Inkluzia romskych deti vo vzdelavani:
experimentalne overovanie

Prirucka pre zucastnené Skoly a ucitel’ov



Pod’akovanie

S laskavym dovolenim Post-Primary Languages Ireland, kapitoly 4 a 5
tejto prirucky su upravené podla Language and Languages in the
Primary School: Some Guidelines for Teachers, autori David Little a
Déirdre Kirwan.



1 PrecCo experimentalne overovanie?

Hoci Rada Europy sa romskou problematikou zaobera uz celé desatrocia, inkluzia romskych
deti a dospievajucich vo vzdelavani zostava pre Clenské staty este stale vel'kou vyzvou. Vybor
ministrov vo svojich viacerych odporucaniach jasne vyznacil politické zasady a socialne
hodnoty, ktorymi by sa mala riadit’ politika v tejto oblasti, ako aj vysledky, ktoré by malo
priniest’ jej uplatiiovanie. Odporucania sa vSak nevenuju tym aspektom politiky, ktoré formuju

prax v triede.

V rokoch 2018-2019 sa tiito medzeru rozhodla vyplnit’ skupina expertov Rady Eurépy,' ktora
navrhla nové sposoby riadenia inkluzie réomskych deti a dospievajicich vo vzdelavani v
Skoléch a triedach. Navrhy skupiny, ktoré maji dosledky aj pre inkluzivne vzdelavanie d’alsich
jazykovych a kultirnych mensin, vychadzaji z dvoch zasad, ktoré su klI'i¢ové pre ¢innost’ Rady
Eurdépy v oblasti jazykového vzdelavania:

i.  uciaci sajazyk su aj pouzivatel'mi jazyka, spolo¢enskymi aktérmi, ktori maji svoj osobny
program;

ii. v jazykovom vzdeldvani by sa malo prihliadat’ na vSetky jazyky a kultiry zastupené v
konkrétnom vzdelavacom kontexte a pomahat’ uc¢iacim sa vybudovat’ si integrované
viacjazy¢né repertoare a medzikultirne povedomie.

V tomto dokumente sa tvrdi, ze inkluzia rémskych deti a dospievajucich vo vzdelavani by sa
mala riadit’ piatimi zasadami:
Zasada ¢. 1 — Inkluzia romskych deti a dospievajucich vo vzdelavani je zdakladnym
ludskym pravom, ktorému by clenské staty Rady Eurdpy mali pripisovat prioritu.
Zasada ¢. 2 — Inkluzia romskych deti a dospievajucich vo vzdeldavani by mala byt
prinosna aj pre neromskych Ziakov.
Zasada ¢. 3 — Velka roznorodost’ jazykovych profilov romskych komunit znamend, Ze
vzdelavacie systéemy musia prijat’ flexibilné pristupy k inkluzii romskych deti a
dospievajucich a k vyucbe romskeho jazyka, kultury a historie.
Zasada ¢. 4 — Flexibilita sa s vyssou pravdepodobnostou dosiahne vtedy, ked sa

primarny doraz bude klast na uciacich sa a ucenie sa a nie na ucitelov a vyucbu.

Zasada ¢. 5 — Flexibilita sa s vySSou pravdepodobnostou dosiahne aj vtedy, ked sa
Jjazykové vzdeldavanie bude zameriavat’ na rozvoj viacjazycnych repertodrov.

Ciel'om experimentalneho overovania je otestovat’ tieto zasady ich uplatiiovanim v politike

! Clenmi skupiny expertov boli: David Little, koordinator projektu QualiRom Training & Consultancy
Eurdpskeho centra modernych jazykov (ECML); Dieter Halwachs, ¢len Vyboru expertov Europskej charty
regionalnych alebo mensinovych jazykov (COMEX EchRMJ); Jan Hero, podpredseda Vyboru expertov pre
rieSenie romskej problematiky (CAHROM); Helena Sadilkova, vedica Semindra romistiky Karlovej univerzity
v Prahe; Diana Sima, vychovna poradkyna a ucite'’ka rom¢iny; Zuzana Bodnarova, Romani Project, Univerzita

v Grazi.



Skoly a v praxi v triede na primarnom stupni niekol’kych §kol v niekol’kych ¢lenskych Statoch

Rady Europy.

Experimentalne overovanie bude mat’ dosah na:

ucinnejsiu inkluziu romskych ziakov v primarnom veku v zucastnenych skolach;
vyznamnu inovaciu vo vyucbe romskeho jazyka, histérie a kultury pre romskych aj
neromskych ziakov;

budovanie sieti §kol v zacastnenych krajinach a medzi nimi s cielom polozit’ zéklady
d’alSieho rozvoja.

Experimentalne overovanie vSeobecnejSie prispeje k pochopeniu spdsobov, akymi by sa

koncept viacjazy¢ného a medzikultirneho vzdeldvania Rady Eur6py mohol premietnut’ do

praxe v triede s cielom zabezpecit’ inkluzivne vzdelavanie Ziakov z jazykovych menSin.

Vysledky experimentalneho overovania:

pre zucastnenych romskych Ziakov — sktisenost’ s inkluzivnym vzdeldvanim, v ktorom
hra kI'a€ovi lohu romsky jazyk;

pre zucastnenych nerémskych Ziakov — skusenost’ s romskym jazykom, historiou a
kultarou;

dal$i profesijny rozvoj zucastnenych ucitel'ov;

pre vSetkych ucastnikov experimentdlneho overovania — pochopenie praxe
viacjazy¢ného vzdelavania a jej prinosu k inkluzii a k socidlnej sudrznosti;

nové sposoby zaclenenia romskeho jazyka do kazdodenného diskurzu v Skole, v triede
aj mimo nej.

Vystupy z experimentalneho overovania:

ucebné ¢innosti a vyucovacie materialy zalozené na Ramcovom vzdelavacom programe
romskeho jazyka (Curriculum Framework for Romani — CFR) a na Europskych
jazykovych portfoliach;

navrhy na revidovanie a/alebo rozsirenie Ramcového vzdelavacieho programu romskeho
jazyka, revidovanie/prisposobenie Eurdpskeho jazykového portfélia pre romcinu, a
revidovanie a/alebo rozsirenie vyucovacich materidlov projektu QualiRom;

pravidelné spravy obsahujuce opis, analyzu a interpretaciu ¢innosti v triede a Studijnych
vysledkov podl'a zisad explorativnej metddy (Exploratory Practice) (podrobnejSie
vysvetlenie pozri v kapitole 2);

hodnotenie uUspechov a netspechov pri realizdcii experimentdlneho overovania z
pohl'adu uvedenych piatich zdsad, o ktorych sa podrobnejSie hovori v kapitole 2 tejto
prirucky;

zaverecna sprava predlozena vo forme prirucky osvedcenych postupov urcenej na d’alSie
Sirenie.

Cinnosti v ramci experimentalneho overovania:

workshopy/Cinnosti na zaskolenie za¢astnenych §kol;

ripravné worksho re zacastnenych ucitel’ov;
Yy y



pedagogické experimenty v zucastnenych triedach;

zber, analyza a interpretdcia idajov zbieranych v stlade so zdsadami explorativnej
metody;

vyhodnotenie experimentalneho overovania riadiacou skupinou z pohladu uvedenych
piatich zésad,

pravidelné akcie organizované s cielom informovat §irSiu Skolski komunitu, rodicov,
verejnych Cinitelov v Skolstve a d’alSie zainteresované strany o experimentdlnom
overovani a jeho priebehu a zabezpecit', aby si ho osvojili;

v kazdom roku experimentdlneho overovania najmenej jeden narodny workshop, na
ktorom sa zidu ucitelia zo zucastnenych $kol s cielom vymenit’ si a vyhodnotit’ svoje
skusenosti;

v zavere experimentalneho overovania medzivladna konferencia s cielom zverejnit’ a
sirit’ jeho vysledky.

Této prirucka

vysvetluje, ako bude riadené experimentalne overovanie (kapitola 2);

skima pedagogické implikacie uvedenych piatich zasad (kapitola 3);

posudzuje dosledky tychto piatich zdsad pre skolsk politiku a pre vyucbu v beznej triede
(kapitola 4);

opisuje niektoré ¢innosti, ktoré podporuji ucenie sa cudzich jazykov na primarnej urovni
a povzbudzuju inkluziu jazykovej rozmanitosti v beZznej triede (kapitola 5);

vysvetl'uje, ako Ramcovy vzdelavaci program romskeho jazyka a Europske jazykové
portfolia moézu podporit’ vyucbu a u€enie sa romciny a inkliziu romskych ziakov v
beznej triede (kapitola 6).

Je mozné, Ze mnohé z ¢innosti navrhnutych v priru¢ke s uz dnes sucast'ou praxe v triedach
9

zucastnenych $kol, a moZno predpokladat, ze ucitelia k nim prispeju d’al§imi vlastnymi

¢innost’ami.

Otazky pre zaucastnené Skoly a ucitelov:

o Ktoré aspekty inkluzie romskych ziakov st vo vasej Skole obzvlast uspesné?

e Na ktorych aspektoch inkluzie romskych Ziakov vo vasej Skole eSte treba pracovat’?

e Ako mozete Co najlepSie navzijom spolupracovat’, aby ste dospeli k spolocnému
chapaniu poziadaviek, cielov a metéd experimentalneho overovania?



2 Ako bude organizované experimentalne overovanie?

2.1 Riadiaca skupina

Experimentalne overovanie bude riadit’ riadiaca skupina vymenovana Radou Euroépy:

David Little, koordinator projektu QualiRom Training&Consultancy Eurépskeho centra
modernych jazykov (ECML);

Dieter Halwachs, c¢len Vyboru expertov Europskej charty regiondlnych alebo
mensinovych jazykov (ndhradni¢ka: Zuzana Bodnéarova, Romani Project, Univerzita v
Grazi);

Jan Hero, podpredseda Vyboru expertov pre rieSenie romskej problematiky CAHROM;
narodny koordinator pre Slovensko;

Helena Sadilkové, veduca Semindra romistiky Karlovej univerzity, Praha;

Diana Sima, vychovna poradkyna a ucitel’ka romciny;

Sabina Zorc¢icova, narodna koordinatorka pre Slovinsko;

Nérodny koordinator pre Grécko (bude nominovany)

Sekretariat Rady Eur6py

Pracovnym jazykom riadiacej skupiny bude angli¢tina; seminare v zii€astnenych krajinach sa

budi konat’ v §tdtnom jazyku, Co znamena, ze bude potrebny preklad a tlmocenie.

Riadiaca skupina bude

prispievat’ k zaskoleniu zti€astnenych §kol a ucitel'ov, online alebo osobne;

prispievat’ k poskytovaniu priebeznej podpory zucastnenym Skoldm a ucitel'om;
prijimat’ pravidelné spravy od narodnych koordinatorov;

vypracuvat’ vyrocné spravy o pokroku experimentalneho overovania;

hodnotit’ experimentalne overovanie z pohl'adu piatich zasad zhrnutych v kapitole 1 a
podrobnejsie rozpracovanych v kapitole 3.

2.2 Ministerstva Skolstva v ziéastnenych krajinach

Ministerstva skolstva v zGi€astnenych krajinach

vybert 2—4 zékladné Skoly, ktoré sa zii¢astnia na experimentalnom overovani,
vymenuju narodného koordinatora pre experimentalne overovanie;

budu poskytovat’” podporu narodnému koordindtorovi (odmenu a nahradu néakladov)
podl’a dohody s Radou Europy;

budi zabezpeCovat pravidelni vymenu informécii o pokroku experimentalneho
overovania medzi ministerstvom a narodnym koordindtorom;

poskytni finanéné prostriedky najmenej na jedno stretnutie rocne pre vSetkych
ucitelov/asistentov ucitela zGc¢astnenych na experimentalnom overovani (cestovné a
naklady na ubytovanie, ak je to relevantné).



2.3 Narodni koordinatori

Narodni koordinatori buda

odbornikmi v oblasti jazykového vzdelavania s relevantnou praxou v triede;

mat’ skiisenosti s pracou s romskymi komunitami;

podporovat’ zucastnené Skoly a ucitel'ov prostrednictvom pravidelnych navstev $kol a
workshopov;

v uzkej spolupraci so zucastnenymi Skolami organizovat akcie s cielom informovat
rodicov, ostatné zainteresované strany a SirSiu komunitu o experimentalnom overovani a
ziskavat’ ich aktivnu podporu;

pravidelne zbierat udaje (priklady triednych projektov, ziackych prac atd’.) od
zucastnenych §kol a tried;

podavat’ riadiacej skupine pravidelné spravy o pokroku experimentalneho overovania v
ich krajine.

2.4 Zuicastnené Skoly

Zucastnené Skoly vybraté ministerstvom Skolstva po konzultacii s Radou Eurdpy zaradia do

svojej ziackej kohorty romske deti z jednej alebo viacerych:

komunit, ktoré uz nehovoria po romsky;

komunit, ktorych starsi ¢lenovia eSte stale pouzivaji romc¢inu na dennej baze, zatial’ o
deti a dospievajuci romc¢inu pocuvaji a rozumeju jej, ale vo svojom kazdodennom zivote
fou pravidelne nehovoria;

komunit, ktoré si zachovali niektory variant romciny ako jazyk pouzivany doma aj v
komunite.

Zucastnené Skoly

budt poskytovat’ primerani podporu experimentdlnemu overovaniu a zacastnenym
ucitel'om/asistentom ucitel’a;

vymenuju pracovnika zodpovedného za koordindciu experimentdlneho overovania v
Skole;

zabezpecia, aby o experimentdlnom overovani a jeho cieloch bola informovana cela
Skola, napriklad prostrednictvom plagatov a prikladov Ziackych prac vystavenych v
priestoroch Skoly;

budu vytvarat’ prileZitosti na rozvoj povedomia nerémskych ziakov o romskom jazyku,
kultare a historii;

zabezpecia, aby vSetky zainteresované subjekty z oblasti vzdelavania a SirSia spolocnost’
boli informované o experimentalnom overovani a stotoZnili sa s nim prostrednictvom
primerané¢ho zapojenia do jeho vykondvania;

zabezpecia suhlas rodiCov s anonymnym pouZitim prac ich deti v spravach o
experimentalnom overovani.



2.5 Zucastneni ucitelia/asistenti uéitel’a

Ucitelia/asistenti ucitel'a zacastiiujuci sa na experimentalnom overovani buda vykonavat’ jednu
alebo obidve z tychto funkcii:

e ucit’ romcinu v roznych prostrediach;

e ucit romskych ziakov v beznych triedach alebo poskytovat’ im podporu.

Zucastneni ucitelia/asistenti ucitela sa budi s podporou riadiacej skupiny a néarodného
koordinatora usilovat’ o implementaciu zasad uvedenych v kapitole 3 tejto prirucky v ich
vyucbe, ¢o znamena, ze

e budu zapijat’ svojich ziakov do takych spdsobov interakcie v triede, ktoré maju
povzbudit’ ich iniciativu a posilnit’ ich osobnostnu autonémiu;

e budu pristupovat’ k riadeniu triedy tak, aby mohli zbierat’ r6zne druhy tidajov bez toho,
aby to predstavovalo dodato¢nll zdtaz (pozri Cast’ 2.6).

2.6 Podavanie sprav

Ucelom experimentalneho overovania je pochopit, v&om spoéiva implementacia zasad
rozpracovanych v kapitole 3. Zasady €. 4 a 5 zdoraziiuji osobnostnll autonémiu uciacich sa aj
ucitelov, Cize ziaci budli partnermi ulitelov pri posudzovani a hodnoteni inovativnych
postupov. To znamena, Ze snaha o pochopenie bude plne integrovanou sucast’ou praxe v triede
a nie dodato¢nou povinnostou pre zicastnenych ucitelov. V experimentdlnom overovani sa
bude uplatiovat’ pristup k participativnemu vyskumu znadmy ako explorativha metoda
(Exploratory Practice), ktorej hlavné zdsady mozno zhrnit’ takto: ,,U¢iaci sa st jedinecné a
zaroven spolocenské bytosti, ktoré st schopné pristupovat’ k u€eniu seridzne, robit’ samostatné
rozhodnutia a rozvijat' sa ako praktici v oblasti u¢enia sa."?

Pri explorativnej metdde ucitelia spolu so ziakmi pracuji na tom, aby pochopili ¢innosti, ktoré
vykonévaju, plniac si vlastny program. Ich hlavnou prioritou nie je dosiahnutie zmeny, ale
pouzivanie pedagogickych metdéd ako vyskumnych néstrojov, aby praca na pochopeni
vykonévanej ¢innosti bola sucast’ou vyucby a ucenia sa a nie nie¢im extra. Takymto spdsobom
explorativna metoda nevedie k ,,vyhoreniu®, ale trvalo udrZatelnym spdsobom prispieva k
vyucbe a k uéeniu sa a k individualnemu aj kolektivnemu osobnostnému rozvoju.>

Otéazky pre zacastnené skoly a ucitelov:
e V tejto kapitole st definované ulohy zucastnenych skol a ucitel'ov
— Ktoré dimenzie tychto uloh su v sulade so sti¢asnou politikou a praxou skoly?
— Ktoré dimenzie by mohli byt obzvlast’ naro¢né?

2 ALLWRIGHT, D., HANKS, J. The Developing Language Learner: An Introduction to Exploratory Practice,
Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2009. s. 15.

3 Tento odsek je upraveny podla ALLWRIGHT, D. ,,Exploratory Practice: Rethinking practitioner research in
language teaching”, Language Teaching Research 7.2, 2003, s. 127-8.






3 Implikacie piatich zasad pre politiku Skoly a prax v triede

3.1 Zasada ¢. 1: Inklazia romskych deti a dospievajucich vo vzdelavani je
zakladnym l'udskym pravom, ktorému by ¢lenské Staty Rady Europy mali
pripisovat’ prioritu

Pravo na vzdelanie zakotvené v Europskom dohovore o l'udskych pravach posilnili dve
odporticania Vyboru ministrov, z ktorych jedno je zamerané na podporu viacjazy¢nosti a druhé
na poskytovanie kvalitného vzdeldvania.* Z pohl'adu l'udskych prav existuju dva dévody na to,
aby romsky jazyk hral kIi¢ovu tlohu vo vzdelavani romskych deti a dospievajucich:

i.  politika inkluzie znamena uznanie osobitnych rémskych identit, ktoré scasti formuje a aj
v minulosti formoval rémsky jazyk;

ii. ked je romcina domacim jazykom (t.j. jazykom, ktorym Ziaci hovoria vo svojej rodine
a komunite, pozn. prekl.) romskych ziakov, je ich primarnym kognitivnym nastrojom a
vopred nastavenym médiom ich logického myslenia. Zakaz pouzivat’ v $kole domace
jazyky ziakov je z vychovného hl'adiska kontraproduktivny, pretoze okliestuje ich
poznavanie a pravdepodobne porusuje aj ich zakladné I'udské pravo. Osvojovanie si
obsahu uciva je mozné podporit’ a posilnit’ tym, ze ucitelia vo svojej triede vytvoria
priestor pre domace jazyky ziakov. Podrobnejsie sa o tom hovori v ¢asti 3.5.

Otazky pre zacastnené Skoly a ucitelov:
e Ako vasa Skola dava ucitelom a ostatnym zamestnancom, ziakom, rodi¢om a SirSej
spolo¢nosti jasne najavo, Ze uplatiiuje politiku inkluzie?
e Akym spdsobom vasa Skola demonstruje SirSej verejnosti, Ze podporuje demokraciu,
dodrziavanie I'udskych prav a socialnu spravodlivost’?
e Aku ulohu hra v sti¢asnosti romsky jazyk vo vzdelavacej skusenosti vasich romskych
ziakov?

3.2 Zasada ¢. 2 — Inklizia rémskych deti a dospievajtcich vo vzdelavani by mala byt’
prinosna aj pre neromskych Ziakov

Inkluzivne vzdeldvanie je nevyhnutnym predpokladom pre socidlnu inkliziu, ktora je zasa
nevyhnutnym predpokladom pre integraciu, ktord Rada Eurdpy definuje ako dvojsmerny
proces.’ Podl'a tejto definicie by integracia mala mat dosah na majoritné aj mensinové
komunity. Je preto nevyhnutné ndjst’ sposob, ako zabezpecit', Ze zaClenenim rémskeho jazyka,

4 Recommendation CM/Rec(2008)7, on the use of the Council of Europe’s Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR) and the promotion of plurilingualism (Odporucanie CM/Rec(2008)7 o
pouzivani Spolocného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky (SERR) a podpore viacjazycnosti)
(https://search.coe.int/cm/Pages/result _details.aspx?ObjectID=09000016805d2fb1); Recommendation
CM/Rec(2012)13, on ensuring quality education (Odporucanie CM/Rec(2012)13 o zabezpeceni kvalitného
vzdelavania) (https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?Objectld=09000016805¢94{b).

3 Pozri napriklad White Paper on Intercultural Dialogue, Living Together as Equals in Dignity (Biela knihu o
medzikultiirnom dialégu. Zit spolu déstojne ako seberovni). Strasburg: Rada Eur6py, 2008.
https://www.coe.int/t/dg4/intercultural/source/white%20paper_final revised en.pdf.



https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?ObjectID=09000016805d2fb1
https://search.coe.int/cm/Pages/result_details.aspx?ObjectId=09000016805c94fb
https://www.coe.int/t/dg4/intercultural/source/white%20paper_final_revised_en.pdf

kultary a historie do vzdeldvacich programov sa rozsiria jazykové, kultirne a historické
znalosti a povedomie neromskych ziakov. Ak sa to neurobi, vyuc¢ovanie romskeho jazyka,
histérie a kultiry sa namiesto nastroja integracie a inklizie stane nastrojom segregacie a
vylacenia.

V niektorych kontextoch by sa nerémski ziaci mohli ucit’ rémsky jazyk spolu so svojimi
romskymi spoluziakmi. Ak rémski ziaci ¢iastocne alebo dobre ovladaji romc¢inu, mali by byt’
schopni podporit’ usilie svojich neromskych spoluziakov ucit’ sa ich jazyk. Cielom takychto
dojednani by mala byt’ skor inklazia cestou zvySenia povedomia a vzajomného reSpektu nez
dosiahnutie vysokej irovne komunika¢nych zruc¢nosti.

Inkluzia romskych deti a dospievajicich by sa vSak nemala vnimat’ iba ako zalezitost
vyucovacich hodin o romskom jazyku, historii a kultare, ku ktorym maji pristup aj nerémski
ziaci. Politika inkluzie vo vzdelavani znamena otvorenost’ voci etnickej, kultirnej a jazykove;j
rozmanitosti; triedy by mali byt bezpe¢nym a podpornym miestom, v ktorom mozu vsetci ziaci
objavovat’ a vyjadrovat svoju identitu. Toto je podstata viacjazy¢ného a medzikultirneho
vzdelavania. Ako uz bolo uvedené v Casti 3.1, romske deti a dospievajuci, ktorych domacim
jazykom je niektory variant rom¢iny, by mali mat’ prilezitost’ pouzivat’ tento jazyk na podporu
svojho ucenia sa v rdmci celého vzdeldvacieho programu. Podmienkou na to je pochopenie a
zaangazovanost’ ucitel'ov, ktori vSak nemusia ovladdat’ romcinu alebo potrebovat” podporu
romskeho ucitel’a alebo asistenta ucitel'a. Dolezité je zdoraznit', ze vd’aka zacleneniu romciny
alebo iného mensinového jazyka do diskurzu na vyucovacich hodinéach, ktoré nie st primérne
zamerané na vyucbu jazyka, ziskavaju ziaci z majoritnej spolocnosti sklsenost’ s
viacjazy¢nostou, ku ktorej by inak pravdepodobne nemali pristup (pozri tieZ Cast’ 3.5).

Otazky pre zacastnené skoly a ucitelov:

e Akymi réznymi spdsobmi mdze byt pritomnost’ romskych ziakov v triede prinosna
pre nerdmskych Ziakov?

e Ako by vasa Skola mohla nerdmskym Ziakom poskytnat skusenost’ s romskym
jazykom, histoériou a kultarou?

e Ako by ucitelia v beznych triedach mohli pomdct romskym ziakom, ktori doma
hovoria po rémsky, pouzivat tento jazyk na osvojenie si obsahu uciva
sprostredktivaného vo vyucovacom jazyku?

Ziasada €. 3 — Vel’ka roznorodost’ jazykovych profilov romskych komunit znamena, Ze
vzdelavacie systémy musia prijat’ flexibilné pristupy k inkluzii romskych deti a
dospievajucich a k vyucbe rémskeho jazyka, kultiry a historie.

Z jazykového hl'adiska sa romske komunity delia na tri Siroké kategorie:
e tie, ktoré uz nehovoria po rémsky;
e tie, ktorych starsi Clenovia eSte stale na dennej baze pouzivaju romcinu, zatial’ ¢o deti a
dospievajici romcinu pocivaji a rozumeju jej, ale v kazdodennom Zzivote iiou pravidelne
nehovoria;



e tie, ktoré si zachovali urcity variant romciny ako jazyk svojej rodiny a komunity.

Z toho vyplyva, ze niektori romski Ziaci budu v romcine zaciato¢nikmi, ini budi rozumiet’
hovorenej reci, ale nebudi mat’ produktivne spdsobilosti, zatial’ ¢o pre d’alSich bude niektory
variant rom¢iny ich domacim jazykom. Romski ziaci v jednej a tej istej Skole moézu pochadzat’
z roznych komunit, z ktorych kazda je spajana s inym variantom rémciny. Ale aj keby boli
vsetci z rovnakej komunity, mohli by patrit’ do viac ako jednej z uvedenych kategorii.

Bez ohl'adu na to, aky je vzt'ah medzi romskymi detmi a dospievajucimi a romskym jazykom,
z pohl'adu vyucovacieho jazyka patria do jednej z troch Sirokych kategorii:
e ti, ktorym vyucovaci jazyk nerobi ziadne vacsie t'azkosti;
e ti, ktori hovoria neStandardnym variantom dominantného jazyka, a preto potrebuju
pomoc pri osvojovani si (Standardného) vyucovacieho jazyka;

¢ ti, ktori neovladaju vyucovaci jazyk, napriklad v désledku nedavnej migracie.

Z tychto uvah vyplyva, Ze vzdelavacie systémy musia hl'adat’ sposoby, ako pristupovat
k niektorému alebo k viacerym z deviatich moznych jazykovych profilov uvedenych v tabul’ke
¢. 3.1. Tato potencidlna rozmanitost’ znamena potrebu flexibility vzdelavacich systémov, §kol
a tried. Podl'a zasad ¢. 4 a 5 sa flexibilita 'ahSie dosahuje vtedy, (i) ked’ sa primdrny doraz
nekladie na ucitel'ov a vyucbu, ale na uciacich sa a ucenie sa, a (ii) ked’ cielom jazykového
vzdeldvania je rozvijat’ viacjazy¢né repertoare ziakov a nie pristupovat’ k jazykom oddelene
jeden od druhého. Prostrednictvom tychto tvah sa dostdvame k zdsadnym otazkam
vzdelavacieho programu, u¢enia sa a vyucovania.

Tabul’ka €. 3.1: Devit’ moZnych jazykovych profilov romskych Ziakov/Studentov

Vyucovaci
jazyk Nema t'azkosti Potrebuje pomoc Neovlada
Rémcina

Vobbec neovlada

Ciastoéne ovlada

Domaci jazyk
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Pouzite tabul’ku €. 1 na odhadnutie miery rozmanitosti vo vasej Skole/triede a poctu ziakov,
ktori maju tazkosti s vyucovacim jazykom. Potom odpovedzte na tieto otdzky:
e Vyskytuja sa vo vasej skole/triede okrem rém¢iny aj iné mensinové jazyky?
e Ako pomahate romskym a inym ziakom hovoriacim mensinovym jazykom, ktori (i)
potrebujui pomoc s vyu¢ovacim jazykom alebo (ii) neovladaju vyucovaci jazyk?
e Nakolko flexibilnd moze byt vaSa Skola, pokial’ ide o zloZenie tried, rozvrh hodin,
nasadenie romskych asistentov atd’.?

3.4 Zasada ¢. 4 — Flexibilita sa s vy$Sou pravdepodobnost’ou dosiahne vtedy, ked’ sa
primarny déraz bude klast’ na uciacich sa a ucenie sa a nie na ucitel’ov a vyucbu.

V tejto Casti sa hovori o prvom z dvoch pilierov politiky Rady Eurdpy v oblasti jazykového
vzdeldvania — jej koncepte uciaceho sa jazyk ako pouzivatela jazyka, ktory je autonomnym
spolocenskym aktérom so svojim osobnym programom. Tento koncept je klI'aiCovy pre Spolocny
europsky referencny ramec pre jazyky (SERR) a Europske jazykové portfolio. Spolu s
Ramcovym vzdelavacim programom romskeho jazyka sa o tychto néstrojoch podrobnejSie
hovori v kapitole 6. Na tomto mieste sa zameriavame na opis ucenia sa jazyka v SERR z
hl'adiska pouzivania jazyka, a vysvetlujeme, preco je sprostredkovanie (medidcia) vhodnou
metaforou pre ¢innost’ vyucby jazyka.

3.4.1 Ucenie sa jazyka ako pouzivanie jazyka

SERR sumarizuje svoj ¢innostne zamerany pristup k opisu pouZzivania jazyka takto (slova
a slovné spojenia vytla¢ené kurzivou sa vzt'ahujii na hlavné komponenty deskriptivneho vzorca
SERR):

Pouzivanie jazyka vratane ucenia sa jazyka sa skladd z ¢innosti vykondvanych l'ud’mi,
ktori si ako jednotlivci aj ako spolo€enski aktéri rozvijaji cely rad kompetencii, a to tak
v§eobecnych, ako aj osobitnych komunikacnych jazykovych kompetencii. Vychadzaja z
vlastnych kompetencii v rozli¢nych kontextoch, v rdznych podmienkach a pri rozlicnych
obmedzeniach, aby sa zapajali do jazykovych cinnosti tykajcich sa jazykovych procesov
s cielom tvorit” alebo prijimat’ texty vo vztahu k témam z konkrétnych oblasti, pri¢om
aktivuju tie stratégie, ktoré sa im zdajli na splnenie u/oh najvhodnejsie. Ked’ tieto ¢innosti
monitoruji ich uéastnici, vysledkom je posilnenie alebo zmena ich kompetencii.®

Tieto tri vety moZno interpretovat’ nasledovne:

e tym, Ze pouzivatel'ov jazyka a uciacich sa jazyk SERR definuje ako ,,jednotlivcov aj
spolocenskych aktérov,* ustanovuje tri zdkladné zasady: (i) hlavny doraz sa nekladie na
jazyk, ale na komunikacné potreby jednotlivca, ktoré su nekone¢ne variabilné; i1) jazyk

6 SERR — Spoloény eurépsky referenény ramec pre jazyky. Bratislava: Statny pedagogicky tistav, 2017. s. 13.
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sa vzdy pouziva s istym cielom — aktérom je ten, kto svojim konanim vyvola nejaky
ucinok; a (i) spolocensky aktér kona v interakcii s inymi 'ud’'mi, preto pouZzivanie jazyka
Casto zahffia vyjednavanie a spoluprécu.

e Ked pouzivame jazyk, vyuzivame svoje kompetencie (kombindciu znalosti, zrucnosti a
vlastnosti) na vykondvanie ¢innosti. Ked’Ze to robime ako spolocenski aktéri, ktori maju
plnit’ nejaké ulohy, pouzivanie jazyka vyzaduje, aby sme preberali iniciativu; ako
spoloCenski aktéri sme autonomnymi pouzivatel'mi jazyka.

e Ucenie sa jazyka je ur¢itym druhom pouZzivania jazyka v tom zmysle, ze ovladanie jazyka
je vysledkom neprestajnej interakcie medzi naSimi postupne sa rozvijajicimi
kompetenciami a komunika¢nymi ulohami, ktoré si vyzaduji pouzitie cielového jazyka.
Ako spolocenski aktéri musime byt autondmnymi pouzivate/mi jazyka. Ked'’Ze ucenie sa
jazyka je urCitym druhom pouZivania jazyka, autondmnymi pouzivatelmi jazyka sa
ahSie staneme, ak sme autondmnymi uciacimi sa jazyk.

e Pouzivanie jazyka a teda aj uCenie sa jazyka sa uskuto¢niuje v roznych oblastiach (SERR
identifikuje Styri takéto oblasti: oblast’ sukromného Zivota, oblast’ verejného Zivota,
pracovnd oblast’ a vzdeldvacia oblast’); jeho podobu do istej miery urcuju podmienky a
obmedzenia charakteristické pre jednotlivé kontexty. Rozvoj naSej spdsobilosti ako
pouzivatel'ov jazyka—uciacich sa jazyk sa spdja s Coraz lepSou schopnostou pochopit’
a zvladat’ podmienky a obmedzenia, ktoré ovplyviiuji pouzivanie jazyka v réznych
kontextoch a oblastiach.

e Ked robime nieco, €o je spojené s pouzivanim jazyka, nevyhnutne vykonavame jazykové
¢innosti — poc¢lvanie a hovorenie, Citanie a pisanie, interakciu a medidciu Ustnou aj
pisomnou formou. Zmysel tychto jazykovych ¢innosti je vyjadreny v ich tematickom
obsahu.

e Pri vykondvani jazykovych c¢innosti nevyhnutne aktivujeme jazykové procesy a
pouzivame stratégie. Jazykoveé procesy a stratégie su ¢iasto¢ne podvedomé a mimovol'né
a Ciasto¢ne vedomé a umyselné.

e Tym, Ze monitorujeme svoje pouzivanie jazyka, posilfiujeme, menime a rozSirujeme
svoje jazykové kompetencie. Podl'a SERR je monitorovanie strategickou zlozkou, ktora
,,sa v priebehu komunikdcie zaobera aktualizdciou mentalnych ¢innosti a kompetencii”;’
v tomto zmysle funguje prevazne pod prahom vedomého uvedomenia. Monitorovanie je
vSak aj imyselnym, metakognitivnym procesom, prostrednictvom ktorého vykonavame
strategicku kontrolu nad procesom ucenia sa jazyka.®

Tento vyklad ¢innostne zameraného pristupu SERR mozeme zhrnut v dvoch tézach: (i) aby
uciaci sa zvladli jazyk na Urovni, ktord im umozni konat’ ako spolocenski aktéri, hlavnym
médiom ich u€enia sa by mal byt ciel'ovy jazyk; a (i1) v neformélnych vzdelavacich kontextoch
by ucenie sa malo byt organizované spdsobmi, ktoré¢ posiliiuju ich osobnostnu autonomiu (t.].

7SERR, s. 95.

8 LITTLE, D. Strategic competence considered in relation to strategic control of the language learning process.
In HOLEC, H., LITTLE, D., RICHTERICH, R. Strategies in Language Learning and Use. Studies towards a
Common European Framework of Reference for Language Learning and Teaching. Strasburg: Rada Eurdpy,
1996. s. 9-37.
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samostatné konanie) a povzbudzuju rozvoj ich metakognitivnych a metalingvistickych
monitorovacich sposobilosti.

Otazky pre zucastnené Skoly a ucitelov:

e Ako by ste zhrnuli pohl'ad na ucenie sa jazykov, ktory je zdkladom vasho oficidlneho
vzdelavacieho programu? Bolo by 'ahké zostladit’ ho s pohl'adom, ktory je vyjadreny
v SERR?

e Do akej miery vas vzdelavaci systém uznava, Ze ziaci su spolocenski aktéri so svojim
vlastnym programom? Ako sa prihliada na tento program?

e Aké formy hodnotenia sa pouzivaji vo vasom vzdeldvacom systéme (oficialne
skusky) a v Skole (hodnotenia ucitelov/Skolské skusky)? Ako sa v hodnoteni
podporuje nazor, ze ucenie sa jazyka je jednou z foriem pouzivania jazyka?

3.4.2 Vyucovanie jazyka ako sprostredkovanie

Z opisu procesu ucenia sa jazyka v SERR vyplyva, ze ulitelia by mali ziakov zapajat’ do
pouzivania cielového jazyka hned’ od zaciatku, a Ze by im zaroven mali pomoct’ najst’ spdsoby,
ako uplatiiovat’ ich osobnostni autonémiu (prijimat’ rozhodnutia a riadit’ sa podl'a nich). Asi
najvhodnej$im vyrazom na opisanie tohto pohl'adu na ulohu ucitel’a je ,,sprostredkovatel™
(,,mediator*). SERR neuvadza modelové stupnice pre mediaciu (sprostredkovanie), o ktorej
hovori relativne malo. Ale kedZe svoj deskriptivny vzorec nezakladd na Styroch
sposobilostiach (pocuvanie, hovorenie, ¢itanie a pisanie), ale na Styroch sposoboch pouzivania
jazyka (recepcia, produkcia, interakcia a mediacia), SERR uznava symbioticky vztah medzi
jednotlivcom a socidlnymi dimenziami pouZivania a ucenia sa jazyka. Tato symbidza je
dovodom pre vyznamné posilnenie ulohy mediacie v aktualizovanom a rozSirenom vydani
SERR (CEFR Companion Volume (CEFR CV)),’ ktory obsahuje tieto modelové stupnice:

e Mediacné (sprostredkujiice) ¢innosti
— Sprostredkovanie komunikacie
* Podporovanie plurikultirneho priestoru
* Plnenie tlohy sprostredkovatel'a v neformalnych situaciach
» Ulahcovanie komunikécie v citlivych situdciach a pri nesthlase
— Sprostredkovanie pojmov
= Skupinova spolupraca
e Ulahcovanie kooperativnej interakcie so spoluziakmi
e Kooperativna tvorba vyznamu
= Vedenie skupinovej prace

e Riadenie interakcie

9 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion
Volume (CEFR CV). Strasburg: Rada Europy, 2020. https://rm.coe.int/common-european-framework-of-
reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4.
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e Povzbudzovanie diskusie o pojmoch

— Sprostredkovanie textu
» (QOdovzdavanie konkrétnych informacii ustnou/pisomnou formou
= Vysvetlovanie udajov (napr. v grafoch, diagramoch, schémach atd’.)

ustnou/pisomnou formou
= Spracovanie textu ustnou/pisomnou formou
= Preklad napisaného textu ustnou/pisomnou formou
= Zapisovanie poznamok (z prednédsok, seminarov, schodzi atd’.)
= Vyjadrenie osobnej reakcie na tvorivé texty (vratane literatiry)
= Analyza a kritika tvorivych textov (vratane literatury)
e Mediacné stratégie

— Stratégie vysvetl'ovania nového pojmu
» Nadviazanie na predoslé vedomosti
» Prisposobenie jazyka
» Roz¢lenenie komplikovanych informéacii

— Stratégie zjednodusenia textu
* Rozvinutie hutného textu
= ZvySenie plynulosti textu

Vsetky tieto mediacné Cinnosti a stratégie maji svoje miesto v triedach, ktorych cielom je
podporovat’ proces u€enia sa jazyka v sulade s definiciou SERR. Precitanie deskriptorov v
tychto stupniciach pripomenie celtl skalu ¢innosti, ktoré musia ucitelia vykonavat,, a stratégii,
ktoré musia pouzivat, aby svojich Ziakov zaangaZovali do pouzivania cielového jazyka, a aby
im pomohli uplatiiovat’ ich osobnostnu autondémiu. Deskriptory na nizSich trovniach ovladania
jazyka zaroven odkazuji na media¢né zrucnosti, ktoré si uciaci sa musia osvojit, aby mohli
uplatiiovat’ svoju osobnostnl autondémiu v (jazykovej) triede. Napriklad stupnica pre
ulahc¢ovanie kooperativne] interakcie so spoluziakmi zahfiia tento deskriptor na urovni Cl:
,Dokaze citlivo vnimat’ r6zne uhly pohl'adu vo vnutri skupiny, ocenit’ prispevky a formulovat
vyhrady, nesthlas alebo kritiku tak, aby nespdsobil alebo aby minimalizoval ich vnimanie ako
urazky.“!” To je to, o sa o¢akdva od ucitela pri organizovani, monitorovani alebo hodnoteni
¢innosti skupiny. T4 ista stupnica na urovni Al pontka tento deskriptor: ,,Dokaze poziadat
ostatnych, aby prispeli k vel'mi jednoduchym tlohdm, pricom pouZiva kratke a jednoduché
vopred pripravené frazy. Dokaze dat’ najavo, Ze rozumie, a spytat sa aj ostatnych, ¢i
rozumeju.“!! Toto je typ spravania sa, ktory si musia Ziaci osvojit, aby skupinova praca v
cielovom jazyku viedla k zmysluplnému uceniu sa. Podobné priklady sa vyskytuju vo vsetkych
stupniciach pre mediéciu.

10 CEFR CV, s. 225.
' CEFR CV, s. 226.
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Stiahnite si CEFR Companion Volume, prestudujte modelové stupnice pre mediaciu, a
odpovedzte na tieto otazky:
e Kolko deskriptorov v tychto stupniciach je aplikovatelnych na vas pristup k (i)
vyucovaniu v§eobecne a (ii) k vyucbe jazykov konkrétne?
e Kolko deskriptorov na nizsich irovniach ovladania jazyka zachytava interakciu, ktora
prebieha v triede medzi vaSimi ziakmi (i) na vSetkych hodinach a na (ii) hodinach
jazyka?

3.5 Zasada ¢. 5 — Flexibilita sa s vy§Sou pravdepodobnost’ou dosiahne aj vtedy, ked’ sa
Jjazykové videlavanie bude zameriavat’ na rozvoj viacjazycnych repertodrov

3.5.1 Viacjazycnost a viacjazycné a medzikulturne vzdelavanie

Druhym pilierom politiky jazykového vzdeldvania Rady Eur6py je koncepcia viacjazycného a
medzikulturneho vzdelavania. SERR rozliSuje medzi mnohojazycnost'ou ako pritomnostou
dvoch alebo viacerych jazykov v komunite a viacjazy¢nostou ako schopnostou jednotlivca
komunikovat’ v dvoch alebo viacerych jazykoch. RozliSuje aj medzi individudlnou
mnohojazy€nost'ou a viacjazycnostou, pricom individudlna mnohojazycnost’ je definovana
ako ovladanie viacerych jazykov vyucovanych, osvojovanych a pouzivanych oddelene jeden
od druhého (tradicia vicSiny systémov vzdeldvania), a viacjazyCnost' ako ,.komunikacna
kompetencia, ku ktorej prispievaju vSetky poznatky a skdsenosti s jazykom, a v ktorej jazyky

st vo vzdjomnom vztahu a navzajom na seba pdsobia”.!?

V sulade s touto definiciou koncept viacjazyéného a medzikultirneho vzdeldvania Rady
Eurépy'® znamen4, 7e k vzdeldvacej skusenosti vietkych Ziakov by mali prispievat vietky
jazyky zastipené v danej Skole: vyu€ovaci jazyk , ktory sa vo vécSine krajin vyucuje aj ako
samostatny predmet, moderné cudzie jazyky a klasické jazyky, a menSinové jazyky vSetkych
typov bez ohl'adu na to, ¢i sa vyu€uju v Skole alebo nie. Na kazdej hodine, bez ohl'adu na
vyucovany predmet a jazyk pouZivany ako komunikacny prostriedok v triede, viacjazy¢ny
pristup znamend, Ze diskurz v triede je organizovany tak, aby k porozumeniu a spracovaniu
obsahu uciva prispievali aj vSetky d’alSie jazyky, ktoré maja ziaci k dispozicii, a tak podporili
ich uc€enie sa. Vysledkom je kultirne aj jazykové obohatenie vzdelavacieho procesu. Koncept
viacjazy¢ného a medzikultirneho vzdeldvania sa zatial’ v Sirokom meradle neuplatiuje, ale
osobitne relevantny je pre inkluzivne vzdelavanie deti a dospievajucich z jazykovych mensin,
vratane Romov, ktori v rodine hovoria niektorym variantom rémciny a/alebo nevedia plynulo
komunikovat’ vo vyucovacom jazyku. Koncept viacjazyéného a medzikultirneho vzdelavania

I2SERR, s. 9.

13 Podrobnejsiu diskusiu o tomto koncepte pozri v COSTE, D., CAVALLI, M., CRISAN, A., VAN DE VEN,
P.-H. ,,Plurilingual education as a right“. Strasburg: Rada Eurépy, 2009; dostupné na:
https://rm.coe.int/plurilingual-and-intercultural-education-as-a-right-this-text-has-been/16805a219d; CAVALLI,
M., COSTE, D., CRISAN, A.,VAN DE VEN, P.-H. , Plurilingual education as a project”. Strasburg: Rada
Europy, 2009; dostupné na: https://rm.coe.int/plurilingual-and-intercultural-education-as-a-project-this-text-has-
be/16805a219f.

15


https://rm.coe.int/plurilingual-and-intercultural-education-as-a-right-this-text-has-been/16805a219d
https://rm.coe.int/plurilingual-and-intercultural-education-as-a-project-this-text-has-be/16805a219f
https://rm.coe.int/plurilingual-and-intercultural-education-as-a-project-this-text-has-be/16805a219f

navrhuje predovsetkym spdsob, ako zaclenit’ mensinové jazyky do zZivota triedy bez toho, aby
boli formalne vyu¢ované, ako ukazuje nasledujuci priklad z Irska.

Otazky pre Skoly a ucitel'ov:
e (Odraza vas oficidlny vzdelavaci program zasady viacjazycného vzdelavania, ktoré su
suhrnne opisané v tejto Casti?
e Akymi spdsobmi by tieto zasady mohli podporit’ inkluzivne vzdeldvanie deti a
dospievajucich, ktorych domaci jazyk nie je variantom vyucovacieho jazyka?
e Akymi spdsobmi sa v zivote Skoly a triedy prejavuje pritomnost” domécich jazykov
vasich ziakov?

3.5.2 Viacjazycné vzdelavanie v primarnej Skole: prakticky priklad

V poslednych desatro¢iach Irsko zaznamenava nebyvalo vysoka mieru imigracie, ¢o pre jeho
vzdelavaci systém znamena vyzvu integrovat’ deti a dospievajucich, ktorych domacim jazykom
nie je anglitina ani ir¢ina. Osobitne nalichavll podobu tejto vyzvy musi rieSit zékladna
dievcenska skola na jednom zo zapadnych predmesti Dublinu: priblizne 80 % z jej vyse 300
ziacok pochadza z imigrantskych rodin; ked’ vo veku $tyri a pol roka za¢nu chodit’ do $koly,
vécsina z nich vie po anglicky len vel'mi mélo; doma hovoria spolu vyse patdesiatimi roznymi
jazykmi. Je prirodzené, Ze tdto miera rozmanitosti neumoznuje poskytovat’ kazdej Ziacke
vyuébu v jej domacom jazyku. Skola sa napriek tomu rozhodla najst’ pre domace jazyky Zia¢ok
miesto v Zivote Skoly, v triede, aj mimo nej. Domaci jazyk kazdej ZiaCky ma totiz zasadny
vyznam pre jej pocit identity, je jej vopred nastavenym vnutornym hlasom a primarnym
kognitivnym nastrojom. PoZiadavka, aby ho odlozila pred branami Skoly, by bola prejavom
neulcty a limitovala by jej ucenie sa.

Skola nasla jednoduché riesenie: ziacky z imigrantskych rodin nabada, aby svoj doméci jazyk
pouzivali na vSetky ucely, ktoré povazuju za vhodné. Tym Skola obohatila aj medzikultarnu
dimenziu ucenia sa pre vSetky ziaCky. V pripravnych triedach sa S$tvor- a pdtroc¢né deti
imigrantov ucia pocitat’, spocitavat’ a hrat’ akéné hry v anglictine, ir€ine (povinny druhy jazyk
vzdelavacieho programu) a vo svojich domécich jazykoch. Od rovnako utleho veku st deti
nabadané, aby svojim spoluziaCkam rozpréavali, ako vykondvaji jednoduché kazdodenné
¢innosti, a aby kl'icové pojmy uciva hovorili aj vo svojom jazyku. Na niektoré slova sa obcas
musia spytat’ rodi¢ov — napriklad, ako sa povedia dni v tyzdni alebo mesiace v roku. Pri postupe
do kazdého d’alSieho ro¢nika st ziacky opakovane nabadané na jazykové porovnavanie medzi
angli¢tinou, ir¢inou a ich domacim jazykom. Ich domadci jazyk tak zostava v ich mysli stale
aktivny a ich identita je plne zapojena do vzdeldvacieho procesu; pouzivanie ich domacich
jazykov zéarovenl obohacuje vzdeldvaciu skusenost ostatnych ziacok. NavySe, ziaCky
z imigrantskych rodin prenaSaji s podporou rodiov svoje zdokonalujuce sa zru€nosti
gramotnosti z angli¢tiny a iriny do svojho doméceho jazyka tym, ze tvoria paralelné texty v
angli¢tine, iréine a vo svojom domacom jazyku. Ziacky z irskych rodin tak dostavaju silny
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impulz, aby o ir¢ine uvazovali ako o svojom ,,doméacom jazyku,” aj ked’ mimo Skoly s fiou
nemaju ziadny kontakt.

Vysledky tohto pristupu st vel'mi pozitivne. Ziacky z imigrantskych aj domacich irskych rodin
si buduju vysoky stupenn veku primeranej viacjazy¢nej gramotnosti, nezvycajne sofistikovana
uroven jazykového povedomia, nevSedné nadSenie pre hovorenie a pisanie v ir€ine, a uz od
utleho veku schopnost’ pracovat’ na ambiciéznych samostatnych Studijnych projektoch
jazykového zamerania. Trieda sedemro¢nych ziacok sa napriklad rozhodla prelozit’ refrén
piesne ,,It’s a Small World” do vSetkych jazykov zastipenych v ich triede; svoj ¢as na Skolskom
dvore Ziacky vyuzivali na to, aby sa jedna od druhej naucili vSetky verzie. Po tyzdni uz dokézali
zaspievat refrén v jedenastich jazykoch. Dvanastrocné ziaCka sa sama naucila po Spanielsky z
dvoch ucebnic, ktoré nasla v Skolskej kniznici, a z r6znych internetovych zdrojov. Ked
riaditel’ka Skoly odchadzala do dochodku, ziacka jej napisala blahoprajny list napoly v
Spaniel¢ine a napoly v angli¢tine. Hoci Skola nemad pristup k osobitnym zdrojom, v porovnani
s celoStatnym priemerom jej ziaCky dosahuju lepSie vysledky v Standardizovanych testoch
matematiky a anglictiny, ktoré absolvuju kazdy rok od prvej (vo veku 6+ rokov) po Siestu
triedu (vo veku 11+ rokov).'*

Spdsob, akym sa implementuje tato verzia viacjazy¢ného vzdelavania, pripomina pristup k
uceniu sa a vyucbe jazyka opisany v Gastiach 3.4.1 a 3.4.2. Skola ku kazdej Ziacke pristupuje
ako k spoloc¢enskému aktérovi: schopnost’ Ziacky konat’ zavisi od Grovne ovladania jazyka,
ktory si prinaSa. Tato schopnost’ sa postupne rozsiruje o d’alSie jazyky, ktoré sa ziacka uc¢i v
Skole. Ako je obvyklé v triedach prvého stupna irskych zékladnych $kol, vyklad uciva je
zasadeny do explorativneho rozpravania, ktorého cielom je maximalizovat’ porozumenie a
ucenie sa tym, ze novy material nadvdzuje na to, o ZiaCky uz vedia. PretoZe ucitelia do
diskurzu v triede zapdjaji aj domace jazyky Ziacok z imigrantskych rodin, tieto ziacky maju
dodato¢nt motivéaciu uplatilovat’ svoju osobnostni autondémiu: iba ony maju pristup k svojmu
vlastnému jazyku a k hlbSiemu poznaniu svojho jazyka a kultiry, ¢o im dava sebadoveru na
to, aby sa iniciativnejSie zapdjali do diskurzu.

Z tejto verzie viacjazyéného a medzikultirneho vzdelavania vyplyvaju dve jasné ponaucenia
pre zodpovednych za inkliziu roémskych deti a dospievajucich vo vzdeldvani: 1) zac¢lenenim
vSetkych dostupnych jazykov na kazdej hodine sa zabezpeci aj zaclenenie ziakov hovoriacich
tymito jazykmi; a ii) Ziakom hovoriacim dominantnym jazykom sa poskytuje jedinecné
vzdelavanie vo viacjazy¢nosti.

14 Podrobnejsiu $tadiu o tomto pristupe k viacjazyénému vzdelavaniu pozri v LITTLE, D. a KIRWAN, D.
Engaging with Linguistic Diversity: A Study of Educational Inclusion in an Irish Primary School. Londyn:
Bloomsbury Academic. 2019 (vydanie v mikkej vdzbe 2021).
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4 Inkluzia romskych Ziakov v beznych triedach

Experimentalne overovanie podpori inkluziu Zziakov hovoriacich rémskym alebo inym
mensSinovym jazykom prostrednictvom implementacie kontextovo citlivych verzii
viacjazycného pristupu Rady Eurdpy, prihliadajiac na vsetky jazyky zastupené v zacastnenych
Skolach: vyucovaci jazyk (jazyky), jazyky vzdelavacieho programu, a domace jazyky ziakov z
mensSinovych komunit, vratane roémciny. V tejto kapitole predstavime Styri pedagogické
principy, ktoré vymedzuji viacjazyCny pristup, preskimame vyvoj jazyka v predskolskom
veku a jazykové poziadavky primarneho vzdelavania, posudime tlohu domacich jazykov
ziakov v uceni sa, v kratkosti sa dotkneme podpory, ktort by Skoly mali poskytovat’ svojim
ucitelom, a zdverom zdoraznime dolezitost dokumentovania vyucby a ucenia sa. Hlavnym
posolstvom tejto kapitoly je, Ze v inkluzivnom viacjazy¢nom vzdeldvani sa treba usilovat o to,
aby ucenie sa Cerpalo zo sklisenosti, znalosti a zru¢nosti, ktoré Ziaci ziskali mimo Skoly; sem
patria aj domdce jazyky Ziakov, ktoré nie su variantom vyucovacieho jazyka.

4.1 Implementacia viacjazy¢ného pristupu: Styri pedagogické zasady

Ako sme videli v casti 3.5.1, cielom viacjazycného pristupu Rady Eurdpy je budovat
,komunikaé¢ni kompetenciu, ku ktorej prispievajui vSetky poznatky a skisenosti s jazykom, a
v ktorej jazyky sl vo vzdjomnom vzt'ahu a navzajom na seba posobia®.!> Ak sa ma dosiahnut
tento ciel’, kazdy jazyk vyucovany v Skole musi byt hned’ od zaciatku plne integrovanou
stCastou komunikacnej skusenosti kazdého Ziaka. Ako sa konStatuje v SERR, viacjazyény
pristup vnaSa vyznamnu zmenu do ciela jazykového vzdelavania; namiesto vyucby jazykov
oddelene jeden od druhého je jeho cielom ,,rozvijanie takého jazykového repertoaru, v ktorom

maju svoje miesto vietky jazykové schopnosti®.!®

Pedagogické implikacie viacjazy¢ného pristupu mozno zhrnat v Styroch zasadach:

1. Vyucba a ucenie sa by mali byt zalozené na pouzivani jazyka, ktoré je spontanne a
autentické: spontanne v tom zmysle, Ze prirodzene nadvédzuje na to, ¢o sa v danom
momente v triede deje; autentické v tom zmysle, Ze prihliada na zaujmy ziakov tak v
bezprostrednom kontexte u€enia sa, ako aj v Zivote vSeobecne. Integrovany viacjazy¢ny
repertoar pomaha formovat’ a definovat’ identitu jednotlivca, a preto aj vyucba a ucenie
sa by mali byt organizované tak, aby sa v nich mohli v ¢o najSirSej miere prejavit’
existujuce identity Ziakov.

2. Vo vyucbe a uceni sa by sa mali vyuzivat' vsetky jazykové moznosti, ktoré maju uciaci sa
k dispozicii: svoju znalost' inych jazykov a svoje explicitné a intuitivne znalosti
jazykovych Struktar a pragmatickych a sociolingvistickych konvencii pouzivania jazyka.

3. Vyucba aj ucenie sa by mali respektovat’ oddelenost jazykov. Hoci viacjazy¢ny repertoar
umoznuje striedat’ jazyky na ul'ah€enie komunikacie, SERR opisuje ovladanie jazyka vo

5 SERR, s. 9.
16 SERR, s. 5.
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vztahu k ur¢itému konkrétnemu jazyku. Inymi slovami, reSpektuje skutocnost’, ze jazyky
st v mysli oddelitelné,!” a Ze v mnohych kontextoch ich pouZivania st oddelené jeden
od druhého. Cielom viacjazy¢ného pristupu k jazykovému vzdelavaniu by malo byt
umoznit’ u¢iacim sa, aby dosiahli ¢o najvys$iu moznu uroven gramotnosti v kazdom z
jazykov svojho repertoara.

4. Vyucba by mala uciacim sa pomoct rozvijat' ich zrucnosti ucenia sa jazykov, ktoré mozu
vyuzit' vo svojom dalsom Zivote. Patri k nim napriklad schopnost' sebariadenia a
schopnost rozmyslat’ o procese ucenia sa jazyka a hodnotit jeho vysledky. Viacjazyéné
repertoare su iba prechodné: zmena naSich zivotnych okolnosti moéze kedykol'vek
znamenat, ze je nutné naucit’ sa novy jazyk; takisto mdze znamenat’, ze sa zmensSuje
dovod pouzivat niektory alebo niektoré z jazykov v nasom repertodri. K otazke
sebariadenia sa vratime na viacerych miestach d’alSieho textu.

Skor, nez zacneme skiimat’, ako tieto zasady ovplyviiuji prax v triede, musime sa v kratkosti
zmienit’ o vyvoji jazyka deti v predSkolskom veku a o jazykovych poziadavkach v primérnom
vzdelavani.

Otazky pre zacastnené Skoly a ucitelov:
e Do akej miery je vaSa vyucba, vratane vyucovania jazykov, zalozena na pouzivani
jazyka, ktoré je spontanne a autentické vo vyssie uvedenych vyznamoch?
o Cerpate vo vasej vyucbe zo vietkych jazykovych moznosti, ktoré maju vasi Ziaci k
dispozicii?

e Ako rozvijate schopnost’ vasich ziakov riadit’ svoje ucenie sa a rozmyslat’ o iom?

4.2 Vyvoj jazyka v predskolskom obdobi

Osvojovanie si jazyka, ktorym sa hovori v rodine, je v ranom detstve uzko spité s kognitivnym
vyvojom, primarnou socializdciou a enkulturaciou deti. Zaroven stym, ako sa deti ucia
hovorit’, u€ia sa rozmysl'at’, rozpravanim potvrdzuji svoju prislusnost’ k rodine, do ktorej sa
narodili, a cez prisluSnost’ k rodine sa zoznamuju so zvyklostami, postojmi a nazormi, ktoré
definuji rodinna kultaru. UZ od narodenia si deti aktivne vytvaraja vztahy a prepojenia s
najbliZz§im okolim; od prirody sl autonomnymi aktérmi a tiZia po tom, aby mohli prejavit’
iniciativu v konverzacii aj v skimani fyzického sveta. Zaroven su samozrejme odkazané na to,
aby s nimi rodicia, sirodenci a d’alsi opatrovatelia viedli dialog, cez ktory si postupne osvojuju
vedomosti a jazyk, ktorym o nich mézu hovorit’.

Deti z majoritnej spolocnosti, ktoré zacinaji chodit’” do Skoly, presli navzajom velmi
podobnymi procesmi jazykového, kognitivneho a socialneho vyvoja. Tieto procesy vSak zivila
potencidlne nekonecnd rozmanitost' skusenosti vyplyvajica z rozdielov v rodinnych
zvyklostiach, v $truktire a dynamike rodiny, z pribehov, ktoré deti poznaja, z televiznych

17 Pozri napr. SINGLETON, D. ,,A critical reaction from second language research”, in COOK,V., LI WEI (eds),
The Cambridge Handbook of Linguistic Multi-competence. Cambridge: Cambridge University Press, s. 502—520.
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programov, ktoré sleduju, z aplikacii, s ktorymi sa hraji na telefénoch svojich rodicov, z
hraciek, ktoré dostali, zo SirSej rodiny a socialnych sieti, s ktorymi ich rodicia zoznamili, z
miest, kde boli na dovolenke ... tento zoznam je nekone¢ny. Tato rozmanitost’ skisenosti sa
prejavuje aj v rozmanitosti ich zaujmov, ktora sa na druhej strane odraza v rozmanitosti slov,
ktoré poznaju. Deti v predSkolskom veku sa lisia aj vo svojich komunikacnych zru¢nostiach v
zévislosti od frekvencie a §tylu rozhovorov, ktoré viedli doma aj mimo domova. Ako vie kazdy
ucitel’ na primarnom stupni vzdelavania, ziaci nastupujuci do skoly st neuveritel'ne r6znorodi
po jazykovej, socidlnej aj kultirnej stranke, a to dokonca aj vtedy, ked” doma vsetci hovoria
rovnakym jazykom (alebo rovnakou verziou jazyka). Deti z rodin hovoriacich romskym alebo
inym mensinovym jazykom este zvySuju r6znorodost’ tohto mixu.

Otazky pre zacastnené Skoly a ucitelov:

e V ktorych tsekoch Skolského diia maju Ziaci prileZitost’ hovorit’ o svojom Zivote
mimo Skoly?

¢ Do akej miery poznate rozmanitost’ mimoskolskych zadujmov vaSich Ziakov? Vytvorte
ich zoznam.

e V Com sa mimoskolské zaujmy rémskych ziakov lisia od mimoskolskych zaujmov
ostatnych ziakov? Do akej miery sa v ich Zivote odraZa romska kulttra, ako ju opisuje
Ramcovy vzdelavaci program romskeho jazyka (kapitola 6)?

4.3 Jazykové poziadavky primarneho vzdelavania

Vedomosti, ktoré si ziaci prinaSaju do zakladnej Skoly, sa oznacuju ako ,,akéné vedomosti®,
pretoZe su ,,vnitornou mapou reality*, na ktorej sa zaklada ich konanie.'® Vzdeldvacou vyzvou
Jje najst’ také sposoby prezentacie a spracovania ,,Skolskych vedomosti* (obsahu uciva), ktoré
su pre ziakov pristupné s ohl'adom na ich akéné vedomosti; a vzdeldavacim cielom je pomoct
im zaclenit’ Skolské vedomosti do Coraz SirSieho a sofistikovanejSieho uloZiska akénych
vedomosti. Vo vSeobecnosti sa uznava, Ze najspol'ahlivejSou cestou k dosiahnutiu tohto ciel'a
je komunikacia v triede, ktord Ziakom umoznuje preberat’ iniciativu a povzbudzuje ich k
rozmyslaniu nahlas — komunikacia, ktora je inymi slovami dialogicka a explorativna. Je to v
stlade s prvou z pedagogickych zédsad, na ktorych sa zaklada viacjazyény pristup: Vyucba a
ucenie sa by mali byt zaloZené na pouzivani jazyka, ktoré je spontanne a autentické (Cast’ 4.1).

Proces vyucby a ucenia sa na zakladnej Skole je mnohondsobne zloZitejsi, nez aby ho bolo
mozné l'ahko predstavit’ v kratkom suhrne, a jeho zloZitost’ eSte zvySuje nutnost’ rozvijat
zruénosti gramotnosti Ziakov. To v prvom rade znamena naucit’ ich zndzornit'’ hovorené slovo
pisomnou formou. AvSak uz od relativne raného $tadia znamena ucenie sa Citat’ a pisat’ aj
ucenie sa komunikovat’ spésobmi, ktoré sa vyznamne odliSuji od ustnej komunikacie, ktora
doteraz formovala Zivot ziakov. Ustna komunikacia je kontextovo zavisla: porozumenie a
produkcia st podporované paralingvistickymi signalmi (intonécia, gesto, ocny kontakt, spatna
véizba atd’.) a ¢rtami fyzickej situacie (osoby a predmety, na ktoré je ststredena pozornost,

8 BARNES, D. From Communication to Curriculum. Harmondsworth: Penguin, 1976. s. 80.
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slnecna ziara, ktord moze byt prijemne hrejiva alebo neprijemne spalujuca, dazd’, ktory vas
premoci atd’.). Komunikacia tohto druhu je nutnym predpokladom pre osvojovanie si jazyka
dietat’om a pre tzv. naturalistické osvojovanie si druhého a cudzieho jazyka; deti rozvijaja svoj
konverzacny jazyk zéarovein so ziskavanim akcénych vedomosti. Na druhej strane akademicky
jazyk ma tendenciu byt kontextovo obmedzeny: vSetky signaly vyznamu st obsiahnuté v
hovorenom alebo pisomnom texte, ktory sa snazime pochopit’ alebo vytvorit. Ziadne dieta
nema akademicky jazyk ako svoj domaci jazyk; akademicky jazyk sa rozvija s osvojovanim si
Skolskych vedomosti.

Dolezité je objasnit’ Styri veci tykajuce sa rozdielu medzi konverzacnym a akademickym
jazykom. Po prvé, z kognitivneho hl'adiska tento rozdiel nie je absolutny a jeho hranice ¢asto
nie su jasne vymedzené. Napriklad rozhovor medzi priatel'mi je kognitivne nendro¢ny, ale ak
sa pocas takéhoto rozhovoru pokusite presvied€at’ ostatnych o svojom nazore, tito uloha sa
moze rychlo stat’ kognitivne naro¢nd. A naopak, rozhovory v triede beZzne obsahuju pasaze
konverzacného aj akademického jazyka; napokon, len takto je mozné efektivne prepojit’ akéné
vedomosti Ziakov so Skolskymi vedomostami. Po druhé, hoci akademicky jazyk sa rozvija s
osvojovanim si gramotnosti, v niektorych pisomnych ¢innostiach sa pouziva konverza¢ny
jazyk (napr. v e-mailoch, textovych spravach), zatial’ ¢o akademicky jazyk obsahuje aj znacny
podiel hovorovej komunikacie vyskytujicej sa v triedach a v inych akademickych kontextoch.
Po tretie, akademicky jazyk sa vyskytuje v kazdom kontexte formalneho ucenia sa: v
primitivnej forme sa s nim stretdvaju deti v materskej Skole, len €o sa stred pozornosti presunie
z ,tu a teraz“ na ,tam a potom®“. A po Stvrté, akademicky jazyk sa v Ziadnom pripade
neobmedzuje iba na formalne vzdeldvacie prostredie; hodnotu a platnost’ méa aj v mnohych
kontextoch mimo triedy alebo prednaskovej miestnosti. Inymi slovami, ovladanie
akademického jazyka je univerzalnym vzdeldvacim cielom.

Otazky pre zaucastnené Skoly a ucitelov:

e Akymi spdsobmi sa na vaSich hodinach zohl'adiiuji akéné vedomosti vaSich Ziakov?
Vybavte si v mysli posledny cely den, ktory ste v Skole oducili, a vytvorte zoznam
tychto spdsobov.

e ESte stdle mysliac na posledny cely oduceny deii, vybavte si v mysli ¢o najviac
prikladov akademického jazyka v zmysle, ktory sme definovali.

4.4 Uloha domacich jazykov Ziakov v u¢eni sa

U Ziakov z dominantnej jazykovej komunity si transformdacia Skolskych vedomosti na akéné
vedomosti vyzaduje, aby postupne rozSirovali svoj jazykovy repertoar vo svojom prvom
jazyku, pridévali nové zru¢nosti gramotnosti, osvojovali si slova a slovné spojenia obsahujuce
kl'aicové pojmy vzdelavacieho programu, a v primeranom ¢ase zvladli pouzivanie funkénych
stylov a zanrov charakteristickych pre jednotlivé vyudovacie predmety. Uloha, ktora sa
vyZaduje od deti z rodin hovoriacich mensinovym jazykom, vratane romskych deti hovoriacich
doma niektorym variantom rémciny, je podstatne naro¢nejsia: ked’ze svoje akéné vedomosti
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neziskali v niektorej z verzii vyucovacieho jazyka, neexistuje 'ahky spdsob, ako podporit
efektivnu interakciu medzi ich Skolskymi vedomostami a akénymi vedomost’ami.

Casto sa predpoklada, Ze deti z rodin hovoriacich mensinovym jazykom budd najrychlejsie
napredovat’ vtedy, ak sa pokusia zabudnut’ na svoj domaci jazyk a vSetky sily ststredia na
zvladnutie vyucovacieho jazyka. To je dovod, pre ktory niektoré Skoly zakazuju pouZzivanie
mensinovych jazykov kdekol'vek v priestoroch Skoly. Je to kruta politika, pretoze — ako sme
poukazali v Casti 3.5.2 — prvy jazyk osvojeny v ranom detstve je pre identitu ziakov kl'aicovy;
poziadavka, aby svoju identitu zanechali pred branami Skoly, pre nich sotva vytvori bezpecné
a podporujuice prostredie, ktoré je nevyhnutnym predpokladom inkluzivneho vzdeldvania.
Nezmyselny je aj zakaz pouzivat domace jazyky ziakov. Jazyk, ktory formuje identitu a akéné
vedomosti ziakov, je automaticky vopred nastavenym médiom ich logického myslenia a teda
ich hlavnym kognitivnym néstrojom; namiesto toto, aby sme ho zablokovali, musime hl'adat’
sposoby, ako pomdct’ ziakom vyuzit' ho na podporu svojho ucenia sa. A napokon, politika
zakazu pouzivania mensinovych jazykov v Skole je odsudena na netspech, pretoze v nikdy sa
nekonciacom ale nevyslovenom pride vedomia Ziakov nie je mozné tieto jazyky potlacit’.

Skuto¢ne inkluzivna Skola musi najst’ sposoby, ako vyuZzivat akéné vedomosti vSetkych
ziakov. S tymto cielom irska zékladna Skola, ktorti sme opisali v Casti 3.5.2, zaviedla politiku
nabddania zia¢ok z imigrantskych rodin, aby pouzivali svoj domaci jazyk na vSetky ucely,
ktoré povazuji za vhodné, tak v triede ako aj mimo nej. Tymto si pripravila cestu na
uplatiiovanie druhej z pedagogickych zasad, z ktorych vychddza viacjazycny pristup: Vo
vyucbe a uceni sa by sa mali vyuzivat vSetky jazykové moznosti, ktoré maju uciaci sa k
dispozicii (Cast 4.1). V pociato¢nych fazach sa k u€eniu sa pocitat’ a parovat’ farby a tvary
pristupuje ako k viacjazy¢nym ¢innostiam — vykonavajl sa v anglictine, v ir¢ine a v domacom
jazyku deti imigrantov. Znalost’ domaceho jazyka Ziakov tak prispieva k osvojovaniu si obsahu
vzdelavacieho programu a anglictiny ako hlavného vyucovacieho jazyka.

Ucitelia v irskych Skoladch bezne Ziadajii Ziakov z imigrantskych rodin, aby spoluziakom
povedali, ako sa povedia kl'ai¢ové slova a pojmy v ich domacom jazyku, a Ziakov povzbudzuju
k tomu, aby uz od utleho veku porovnavali rdzne jazyky zastiipené v prostredi triedy, vratane
angli¢tiny a ir¢iny. VSetkym Ziakom to pomaha ziskat’ mimoriadne vysoku troven jazykového
povedomia; podporuje sa aj diskusia o tom, preco a ako sa ucit’ vo vSeobecnosti, a preco a ako
sa konkrétne ucit jazyky, v stulade so Stvrtou zo zésad viacjazycného pristupu: Vyucba by mala
uciacim sa pomoct rozvijat ... zrucnosti sebariadenia a schopnost rozmyslat’ o procese ucenia
sa (jazykov) a hodnotit jeho vysledky (Cast 4.1).

Otéazky pre zacastnené skoly a ucitelov:
e Ak je do vyucby na vaSich hodinach uz teraz zaclenend romcina a iné mensinové
jazyky, ¢o hovorite ucitel'om, ktori maji obavy z toho, Ze tieto jazyky neovladaju?
e Ak do vyucby na vaSich hodinich eSte nie je zaClenend rom¢ina a iné menSinové
jazyky, aké prekazky by ste museli prekonat’, aby ste to mohli urobit’?
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4.5 Aku podporu by mala poskytovat’ Skola?

Tato kapitola sa zameriava na otazky, ktoré maju dosah na inkliziu rémskych ziakov v beznej
triede. Experimentalne overovanie vSak nie je zalezitost'ou jednotlivych ucitel’'ov, ale Skoly ako
celku. Zucastnené skoly by mali prijat’ jazykovu politiku, ktora odraza ciele experimentalneho
overovania a zasady, na ktorych je zaloZzené. Dokument o jazykovej politike, zdiel'any so
ziakmi a rodi¢mi, a pravidelne hodnoteny a aktualizovany, by mal obsahovat’:

e vyhlasenie o poslani, v ktorom sa uznava kl'a€ova tloha jazyka vo vzdeldvani, priznava
sa rovnaké postavenie vSetkym jazykom vyskytujucim sa v prostredi Skoly, a zdérazinuje
sa dblezitost’ pomoci ziakom pri rozvijani integrovanych viacjazy¢nych repertoarov;

e vyhlasenie o zakladnych pedagogickych zasadach podobnych tym, ktoré st uvedené v
Casti 4.1, a zhrnutie ich dosledkov pre prax;

e zaviazok pravidelne hodnotit’ a (v pripade potreby) revidovat dokument vo svetle
ziskanych skusenosti a s cielom zohladnit’ zmeny v jazykovom a kultirnom profile
ziackej kohorty.

Vsetky jazyky vyskytujice sa v Skole by mali byt’ viditeI'né na stenach ucebni a chodieb, a
mali by zaznievat’ pri réznych ¢itaniach, recitdciach alebo predstaveniach. Je dolezité, aby
riaditel’ a vSetci zamestnanci, vratane nepedagogickych zamestnancov, prejavovali zaujem o
pracu a vysledky ziakov: pravidelné potvrdzovanie tohto zaujmu mé posiliiujici a motivujuci
ucinok. Mozno predpokladat’, Ze iniciativy zapéjajuce Skolu ako celok maju vacsi dosah ako
iniciativy jednotlivych ucitelov bez dodato¢nej podpory.

Otazky pre zacastnené skoly a ucitelov:
e Ak vasa Skolauz méa dokument o jazykovej politike, ako (a ¢i vobec) ho bude potrebné
revidovat, aby sa zohl'adnilo experimentalne overovanie?
¢ Ak vasa Skola nema dokument o jazykovej politike, ¢o by takyto dokument mal okrem
troch uvedenych funkcii obsahovat™?

4.6 Dokumentacia

Odporucame, aby si kazdy ucitel’ zii¢astiiujlici sa na experimentadlnom overovani viedol archiv
obzvlast’ zaujimavych Ziackych prac — pribehov a basni, projektov rézneho druhu, portfolii,
pracovnych zoSitov, osobnych slovnickov atd’. Tieto archivy je mozné vyuzit’ pri priprave
vystaviek a vicSich vystav a pouZzivat’ ich na stretnutiach zamestnancov ako podklad pre
diskusiu o jazykovej politike Skoly a o jej uplatiovani. Mo6zu sa pouzit' aj ako podklady a
ilustracia sprav o pokroku experimentalneho overovania. Existuji rozne spdsoby organizécie
triedneho archivu — ucitelia budii mat’ svoje vlastné preferencie — ale v sulade s pristupom k
podavaniu sprav, ktory bol prijaty v rdmci experimentalneho overovania (pozri ¢ast’ 2.6), do
budovania a vedenia archivu by mali byt’ zapojeni aj Ziaci, najmé z vysSich ro¢nikov.

Dokumentacia je uzitocna aj pre ucenie sa: existuje nazor, ze cokol'vek zZiaci napisu, je pre nich
ucenim sa. Europske jazykové portfolio sa moze pouzit’ na dokumentovanie ucenia sa romciny
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romskymi Ziakmi; moZe byt’ prispdsobené aj na podporu ucenia sa cudzieho jazyka v beznej
triede.

Aj pre ucitelov bude uZzito€né viest’ si zdznamy o rozhovoroch v triede a o obzvlast
zaujimavych Ziackych prispevkoch, a zaznamendavat’ si slové a slovné spojenia, ktoré sa sami
naucia v rom¢ine alebo v inych domaécich jazykoch ziakov.
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5 ViacjazyCny pristup k vyucbe jazykov v primarnej Skole

Kapitola 4 sa zaoberala inkluziou rémskych zZiakov v beznej triede so zrete'om na ulohu, ktorti
pri uCeni sa v triede zohrava jazyk a ak¢né vedomosti ziakov. V diskusii sme spomenuli
niektoré zo spdsobov, ktorymi mozu ucitelia zaclenit’ do komunikacie v triede romsky alebo
iny domaci jazyk Ziakov v celej Sirke ucebnych osnov. Tato kapitola sa zameriava na vyucbu
cudzich jazykov na primarnej Grovni z pohladu viacjazy¢ného pristupu; opéat’ navrhujeme
sposoby, akymi je do procesu vyucby/ucenia sa mozné zaclenit romcinu a d’alSie menSinové
jazyky. Pre zjednoduSenie predpokladdme, ze cudzim jazykom, ktory sa Zziaci ucia, je
angli¢tina. Cinnosti, ktoré navrhujeme, st vak pouzZitelné pri ktoromkol'vek cudzom jazyku.
Mnohé z tychto ¢innosti umoznuji ucitel'ovi poziadat’ ziakov, aby sa vyjadrovali v rom¢ine
alebo v inom men$inovom jazyku; niektoré znich by sa dali pouzit pri vyucbe inych
vyucovacich predmetov bez zapojenia anglictiny.

5.1 Pedagogicka orientacia

Stucasné teorie ucenia sa druhého jazyka sa odliSuju v chapani kognitivnych mechanizmov,
ktoré vedl k ovladaniu jazyka, ale zhoduju sa v tom, Ze silou pohanajucou tieto mechanizmy
je spontanne a autentické pouZivanie jazyka.!® Inymi slovami, zhoduju sa v tom, Ze jazyky nie
je mozné naucit' v tradicnom zmysle slova; moézeme urobit’ nanajvys to, Ze vytvorime
podmienky, ktoré Ziakom umoZnia ucit’ sa svoj cielovy jazyk tym, Ze sa ho budi snazit’
pouzivat. Preto naSou najvySSou prioritou musi vzdy byt zapojenie Ziakov do spontannej
komunikacie. To znamend, Ze im poskytneme slova aslovné spojenia, ktoré im umozZnia
participovat,, budeme podporovat’ ich snahu rozpravat’ (a ked’ nastane vhodny cas aj pisat’) a
zabezpecime, aby rozpravanie v triede bolo dialogické a explorativne (pozri ¢ast’ 4.3), a aby sa
pouzivanie ciel'ového jazyka neobmedzovalo iba na odpovede Ziakov na otdzky ucitela.

Viacjazy¢ny pristup znamend, ze kazdy jazyk, ktory sa uc¢ime, je neoddeliteI'nou sti¢astou
nasho komunikac¢ného repertoaru hned’ od zaciatku. Ma to vyznamny dosledok pre spdsob
vyucby cudzich jazykov na primarnom stupni. Namiesto toho, ze budeme cudzie jazyky
obmedzovat’ iba na jazykové hodiny, mali by sme ich s mierou pouzivat v ramci celého
vzdelavacieho programu, aby zacali ,,infikovat* osvojovanie si uciva v ro6znych predmetoch.
Jazykové hodiny by preto mali byt s€asti venované aj vyucbe slov a slovnych spojeni, ktoré
ziaci potrebuju na to, aby porozumeli istej Casti obsahu uciva inych predmetov v cudzom
jazyku. ZvysSok tejto kapitoly vysvetl'uje fungovanie tohto pristupu v praxi. VSetky opisané
¢innosti boli Gspesne pouzité v irskej zdkladnej Skole, ktorej verzia viacjazycného pristupu bola

1 Pozri napriklad dve kapitoly v SCHWIETER,. W., BENATI, A. (ed.). The Cambridge Handbook of Language
Learning. Cambridge: Cambridge University Press, 2019: ELLIS, N. C., WULFF, S. ,,Cognitive approaches to
second language acquisition” (s. 41-61) a TRUSCOT, J., SHARWOOD SMITH, M. ,,Theoretical frameworks in
L2 acquisition” (s. 84—107).
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zhrnuta v ¢asti 3.5.2.%°

Otazky pre zaucastnené Skoly a ucitelov:
e V Com sa vas pristup k vyucbe cudzieho jazyka zhoduje s opisanym pristupom?
Vytvorte zoznam hlavnych rysov vasho pristupu.
e Ak ste to eSte neurobili, ako by ste mohli zahrnut ista znalost’ cudzieho jazyka do
vyucby predmetov, ktoré nie su primarne zamerané na jazykové vzdelavanie?
Mozno by bolo uzitocné vratit’ sa k tejto otazke po precitani zvysku kapitoly.

5.2 Pouzivanie beznych zvyklosti a tém na podporu jazykového vzdelavania
5.2.1 Pozdravy

Jednym z najlahSich a najprirodzenejSich sposobov, ako zahrnut’ angli¢tinu do kazdodennej
komunikacie, je pouzit’ ju pri zdraveni sa. Mdzete to roz$irit' na vSetky jazyky zastupené
v triede, ak sa ziakov spytate, ¢i poznaju aj iny spdsob, ako povedat’ Hello. Pri ve'mi mladych
detoch mozete dat’ tiito otazku do kontextu, ak ich poziadate, aby si spomenuli, ¢o hovoria
rodicia, ked’ si ich pridu vyzdvihnat' zo Skoly. V Skolach, ktorych ziaci maji r6zne domace
jazyky, sa Ziaci vel'mi rychlo naucia, Ze zatial’ Co jedno diet'a povie Dobry deri, druhé povie
Salut, tretie Ciao atd’. Povzbudzujte Ziakov, aby o rdéznych sposoboch, ako sa zdravia ich
spoluZiaci, porozpravali doma rodi¢om, aby tito pochopili, Ze vSetky jazyky zastapené v triede
sa uznavaju a cenia. Tym, Ze sa naucia pozdravit’ vo viacerych jazykoch, vasi Ziaci sa naucia
aj to, Zze jednoduché komunikacné akty sa daju vykondvat mnohymi réznymi sposobmi.
Niektori Ziaci z romskej alebo inej jazykovej menSiny sa spociatku mozu ostychat, ked’ st
vyzvani, aby hovorili svojim domécim jazykom alebo nieco o iom povedali. Tuto ostychavost’
treba citlivo prekonavat’.

5.2.2 Pocitanie a spocitavanie

Uz krétko po nastupe do Skoly sa zZiaci ucia pocitat’ od 1 do 10 vo vyu¢ovacom jazyku. Ucia sa
tieZ identifikovat’ jednotlivé ¢islice a usporiadat’ ich do spravneho poradia. Ked’ uz Ziaci dokazu
s istotou pocitat’ od 1 do 5 vo vyu€ovacom jazyku, mdzu sa to isté naucit’ aj po anglicky, a Ziaci
z komunit hovoriacich rémskym alebo inym mensinovym jazykom moéZu triedu naucit’ pocitat’
od 1 do 5 vo svojom domécom jazyku. Opakovanie tejto lohy v r6znych jazykoch posiliiuje
osvojenie si zdkladného uciva. Poskytuje aj skort prilezitost’ na hl'adanie podobnosti medzi
jazykmi, napr. a do, deux, duo, a trois, three, a tri. Rovnaky pristup sa d& pouzit’ aj pri vyucbe

20 Aktivity boli prispdsobené podla LITTLE, D., KIRWAN, D. 2021. Language and Languages in the Primary
School. Dublin: Post-Primary Languages Ireland, 2021; dostupné na: https:/ppli.ie/teaching-and-
learning/supporting-multilingual-classrooms/?gresource=ppli-primary-guidelines/. Podrobny opis pristupu tejto
Skoly poskytuji LITTLE, D., KIRWAN, D. Engaging with Linguistic Diversity: A Study of Educational Inclusion
in an Irish Primary School, Londyn: Bloomsbury Academic, 2019.
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spocitavania. Ucitelia by nemali byt prekvapeni ani znepokojeni, ak ziaci pri jednoduchom
spocitavani miesaju jazyky; skusenosti ukazuju, ze je to len kratkodoby jav.

5.2.3 Farby

Rozpravanie o farbach vo vyuCovacom jazyku moéze zahfiat aj slova oznacujuce farby v
anglictine, a ziakov z komunit hovoriacich rémskym alebo inym mensSinovym jazykom mozno
vyzvat, aby spoluziakom povedali, ako sa volaji farby v ich jazyku. Jednym zo spdsobov
vyucby zakladnych farieb je usporiadat’ roznofarebné podlozky do kruhu a Ziakov poziadat’,
aby preskakovali z jednej podlozky na druhti, a vzdy nahlas zvolali jej farbu v ich
preferovanom jazyku. Zvysok triedy to potom po kazdom ziakovi zopakuje.

5.2.4 Dniv tyzdni

Ked’ sa uz ziaci naucili dni v tyzdni a ich poradie vo vyucovacom jazyku, mozu sa naucit’ ich
ekvivalenty v angliétine. Dalej sa mozu naudit’ dni v tyzdni vo vietkych domacich jazykoch
vyskytujucich sa v triede (potrebné slova v doméacom jazyku mozu ziakom napisat’ ich rodicia).
Skusenosti ukazuju, ze viacjazy¢né vykonavanie jednoduchych ucebnych cinnosti sa detom
paci; ucenie sa jazykov ich spoluziakov zaroven s osvojovanim si u¢iva vo vyuc¢ovacom jazyku
a (v menSej miere) v anglictine vnimaji ako motivujice. Pravidelné viacjazy¢né vykondvanie
jednoduchych ucebnych c¢innosti buduje dolezité zaklady pre coraz zlozitejSie procesy
viacjazy¢ného vzdelavania v d’alSich rokoch. Dokonca aj v tejto ranej faze je dobré podporit’
ustne ucenie sa pisomnou formou; napriklad dni v tyZdni by sa mali napisat’ v kazdom z
jazykov zastupenych v triede a vyvesit’ na stene triedy.

5.2.5 Jedlo

Prestavky na desiatu a obed st kazdodennou prileZitostou na rozpravanie o jedle. Su tiez
idealne na rozpravanie v angli¢tine o tom, ¢o Ziaci maju alebo nemaju radi, napr. Do you like
_ ?1like/Idon’t like 7, a na porovnavanie nazvov roéznych potravin v réznych
jazykoch. Ked st ziaci vtiahnuti do tohto typu interakcie, vel'mi Casto za¢ni podobné
rozhovory iniciovat aj sami. FormalnejSie rozpravanie o jedle je mozné podporit’ pomocou
obrazkov s popismi vo vyu¢ovacom jazyku, v anglictine a v domécich jazykoch Ziakov. Ucitel
napise na tabul'u vyrazy oznaujiice rézne druhy jedal. Ziaci si maju vybrat’ jedla, ktoré maju
radi, nakreslit’ ich a vedla nich napisat’ ich nazvy. Potom Ziaci doma poziadaji rodi¢ov, aby
k nim pridali prislusné slova v ich domacom jazyku (pravopis nemusi byt celkom presny). Je
dolezité, aby sa vysledky tejto Cinnosti vzdy nahlas precitali pre zvySok triedy: ich
»zverejnenim* ucitel’ vysle signal o rovnakej dolezitosti vSetkych jazykov, potvrdi uznanie
jazykovej identity ziakov, a posilni ich zaujem o jazyky a motivaciu ucit’ sa.

5.2.6 Hudba

Hudba poskytuje ziakom mnozstvo prilezitosti precvicovat’ si anglictinu a naucit’ sa niektoré
fragmenty jazykov ziakov hovoriacich menSinovymi jazykmi. S vyuzitim tém, ktoré st detom
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zname, sa jednoduché melddie daju pouzit’ na zakomponovanie vsetkych jazykov zastipenych
v triede. Po¢nlc angliCtinou, pokracujic domacimi jazykmi deti a konciac vyuCovacim
jazykom, deti mézu v celej piesni opakovat rovnaku frazu v rbéznych jazykoch.
Napodobnovanie spoluziakov moze postacit’ na to, aby sa vsetci ziaci v triede naucili spievat’
v jazyku kazdého z nich.

5.2.7 Udalosti v blizkom okoli

Dolezitou ulohou ucitel'ov na primarnom stupni je rozvijat’ pozorovacie schopnosti, ktoré
prispievaju ku vsetkym aspektom rozvoja ziakov, k ich vzdelavaniu a k uceniu sa jazykov. V
triede aj jej bezprostrednom okoli mozu ucitelia vyuzit na podporu ucenia sa jazyka
pozorovaciu schopnost’ Ziakov; pouzivanie angli¢tiny ako komunika¢ného jazyka v tychto
situdciach povzbudzuje Zziakov k vytvaraniu asocidcii medzi jazykom a zaujimavymi
udalostami. Napriklad pri prechadzke v okoli $koly ucitel’ka zastane a vSetkym naznaci, aby
stichli a pocuvali a/alebo pozerali, o ju zaujalo. Listen! Did you hear that? alebo Look at that!
What is it? Pouzijuc re€ tela ucitel'’ka naznaci, Co pocuva, alebo na €o sa pozerd, a ¢akd na
odpoved’ od deti, ktoré jej odpovedia v ktoromkol'vek z jazykov, ktoré poznaju. Ucitelka
potom ich odpovede potvrdi v angli¢tine: /¢’s a bird. It’s singing. Po navrate do triedy moze
tuto prihodu vyuzit' na posilnenie ucenia sa ziakov. Ucitel'ka sa spyta: What did you hear?
What did you see? S jej pomocou potom deti odpovedaju: [ heard ... I saw .... Tieto a podobné
frazy sa m6zu opakovat dovtedy, kym sa nestani pevnou sucastou jazykového repertodru
kazdého dietat’a, a kym ich nebude mozné pouzit’ ako zdklad pre ich d’alsi jazykovy rozvo;j.
Ked’ st deti poziadané, aby nakreslili vtdka, a povie sa im: I¢’s a bird, d’alej sa posiliiuje to, co
sa nautili. Ziaci tak moézu po cely tyzdeii alebo aj dlhsie kreslit' podobné obrazky réznych
zvierat alebo zaujimavych veci, ku ktorym pridajli popisy vo vyucovacom jazyku, v anglictine
a vo svojich domacich jazykoch. Kresby sa spoja zoSivackou a vytvori sa z nich zoSitok. Deti
potom budi moct’ pouzit’ svoje zoSitky ako pomocku na zapamétanie si anglickych vyrazov,
ktoré sa naucili.

5.2.8 Hry

Anglictinu a domdce jazyky Ziakov hovoriacich mensSinovym jazykom je moZné pouZzit’ na
hranie pohybovych hier, ako je napriklad ,,ruka k ruke®, ,,noha k nohe* alebo ,,hlava, ramena,
kolend a chodidl&a“. Angli¢tina sa mdze pouzit’ aj pri hrani d’al§ich znamych hier. Jednou z
moznosti je bingo; d’alSou je hra na hadanie, pri ktorej Ziak skryje za chrbtom nejaky predmet,
a ziak, ktory ho uhéddne, ho vystrieda. Takto sa prakticky bez ndmahy Ziaci naucia pouzivat
vyrazy suvisiace s danou hrou — pri hre na hadanie to je What am I hiding? It’s ....

5.2.9 Urcovanie casu

Ked’ sa Ziaci naucia urCovat’ ¢as vo vyucovacom jazyku, mali by sa to naucit’ aj v anglictine.
Ziaci z komunit hovoriacich romc¢inou alebo inym mensinovym jazykom mdézu spoluziakov
naucit’, ako sa urcuje ¢as v ich doméacom jazyku.
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Otazka pre zi¢astnené Skoly a ucitel'ov:
e Kolko dalSich ¢innosti v triede, do ktorych by bolo mozné zaclenit anglic¢tinu
a domadce jazyky ziakov s romskym alebo inym mensinovym jazykom, vam zide na
um?

5.3 Zaclenenie angli¢tiny a domacich jazykov Ziakov do vykladu obsahu uc¢iva
5.3.1 Anglictina

Pouzivanim angli¢tiny pri riadeni triedy a na podporu vykladu uciva sa zabezpeci, aby tento
jazyk nebol obmedzeny iba na hodiny anglictiny, ale stal sa sucastou kazdodennej reality
ziakov. Tento efekt bude este silnejsi, ak kazdy den ddme ziakom niekol’ko minut na to, aby
po anglicky porozpravali, ¢o maji nové — napriklad ¢o videli alebo poculi cestou do Skoly (/
saw... /I heard ... there was an accident on the road / It’s my birthday / atd’.) — alebo o nieCom,
¢o na nich zaposobilo. Ziak si l'ahko zapamita jazyk, ktory mé pre neho osobny vyznam.
Dovol'te ziakom, aby na vypliianie medzier vo svojich vedomostiach pouZili vyudovaci jazyk,
ale chybajuce anglické slova napiste na tabul'u. Opravte chyby v gramatike a vyslovnosti, ale
nekomentujte ich. Ziaci by si nové slova a slovné spojenia mali vzdy zapisat’ do zosita; v
niz8ich ro¢nikoch k nim mézu nakreslit’ zodpovedajice obrazky. Alebo si mézu slova a slovné
spojenia napisat’ na papieriky, ktoré vlozia do Skatule a v pripade potreby pouziji. V druhom
alebo tretom ro¢niku by uz malo byt mozné zacat’ s anglickymi hodinami a témami s tym, Ze
vzor spravneho pouzitia jazyka sa napiSe na tabulu. Anglicky text, ktory si Ziaci zapiSu do
zoSitov, potom mdzu v ramci domacej tlohy preloZit' do vyufovacieho jazyka a/alebo do
svojho domaceho jazyka.

5.3.2 Romcina a iné domdce jazyky

Ked’ ucitel’ nabada Ziakov hovoriacich mensinovym jazykom, aby slova alebo frazy povedali
vo svojom domécom jazyku, zabezpecuje tym, Ze tieto jazyky su neprestajne aktivované
a podporuju tak uéenie sa. Ziaci vedia, Ze ucitel’ ani spoluziaci neovladaji ich domaci jazyk, a
ze preto mozu prispiet’ informaciami, ku ktorym by trieda inak nemala pristup. Tym sa
posiliiuje a zvySuje ich sebavedomie. Ucitel mdze Ziakom napriklad povedat, Ze maly
pomaran¢ sa vola mandarinka, a ziakov hovoriacich mensinovym jazykom sa moze spytat,
ako sa vola v ich jazyku. Vzdy akceptujte vsetko, Co ziaci povedia, aj ked’ nemate ako zistit,
i je to spravne alebo nespravne: skusenosti ukazuju, ze vo velkej vicSine pripadov je to
spravne. Prispevky ziakov hovoriacich menSinovymi jazykmi takmer zaruCene prinesu
zaujimavé hlbsie poznatky. Napriklad studeny sa po irsky povie fuar; po rumunsky to je frieg,
¢o znie trochu ako fridge (chladnicka), ktora je studena.

5.3.3 Viacjazycny pristup k diskusii v triede

Urobte z prekladania kl'a¢ovych slov a slovnych spojeni do anglictiny a domacich jazykov
ziakov hovoriacich menSinovymi jazykmi pravidelnu sucast’ interakcie v triede. Prelozené
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vyrazy napiste na tabul'u a poziadajte ziakov, aby si ich zapisali do zoSitov. Ak Ziaci hovoriaci

mensSinovym jazykom nevedia, ako sa piSu niektoré slova a slovné spojenia v ich jazyku,

povedzte im, aby poprosili rodi¢ov, aby im ich napisali, a aby sa na druhy den o ne podelili s

celou triedou. V ro¢nikoch na r6znych trovniach boli tspesne pouzité tieto ¢innosti:

Napisanie textu v dvoch alebo viacerych jazykoch.

Napisanie textu v jednom jazyku a jeho zhrnutie v inom jazyku.

Vytvorenie zoznamu kIi¢ovych slov z textu napisaného v jazyku podla vyberu ziaka.
Napisanie faktografického textu s pouzitim sekvencie roznych jazykov.

Napisanie dialogu medzi dvoma alebo viacerymi postavami, z ktorych kazda hovori
inym jazykom.

Oblecenie a pocasie: ucitel’ poziada triedu o vypracovanie zoznamu ¢asti odevu, ktoré sa
nosia v réznych krajinach v réznych ro¢nych obdobiach, s pouzitim vyucovacieho
jazyka, anglictiny a vSetkych ostatnych jazykov zastipenych v triede.

Pri kazdej téme moze ucitel’ klast’ v anglictine otazky, na ktoré Ziaci odpovedaju vo
vyucovacom jazyku alebo vo svojom domacom jazyku. Odpovede v doméacich jazykoch
sa potom kvoli spoluziakom prelozia do vyucovacieho jazyka.

Diskusia o Dohovore OSN o pravach diet’ata podnieti Ziakov rozmysl'at’ o tom, ako by
mohli dat’ novym ziakom v triede najavo, Ze su vitani. Vyrobia teda viacjazy¢ny plagat
s cielom predstavit’ jazykovu politiku Skoly a ukazat’ novym ziakom, ze v ich triede su
vSetky jazyky ,,doma*.

Vyucovacia hodina na tému oblecenia Cerpa zo vSetkych jazykov, ktoré su zastipené v
triede. Ziaci vytvoria viacjazyény zoznam rdéznych druhov odevov a obuvi a hladaju
podobnosti a rozdiely vo vyslovnosti a pravopise. Pozornost’ sa venuje aj kultirnym
rozdielom. Vysledky tejto prace predstavia na plagatoch, ktoré moézu byt pouzité ako
podklad pre d’al$iu ¢innost’.

Na hodine venovanej jedlu ziaci debatuji o surovinach potrebnych na vyrobu
konkrétneho jedla, napr. cestovin, a nésledne toto jedlo pripravia a ochutnaji. Potom
Ziaci vytvoria viacjazy¢nu tabulku so zoznamom surovin, v ktorej je zhrnuty postup
pripravy jedla v angli¢tine, ir¢ine a vo vSetkych domacich jazykoch zastiipenych v
triede.?!

Otazka pre zGcastnené Skoly a ucitel'ov:

e Kolko z ¢innosti opisanych v tejto Casti je sicast'ou vasho vlastného vyucovacieho
repertoaru?

5.4 Tvorba paralelnych textov v dvoch alebo viacerych jazykoch

21 Mnohé d’alsie priklady pozri v LITTLE, D., KIRWAN, D. 2019. Engaging with Linguistic Diversity: A Study
of Educational Inclusion in an Irish Primary School, Londyn: Bloomsbury Academic, 2019.
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Budovanie plne integrovanych viacjazyCnych repertoarov znamenda, Ze Zziaci si rozvijaji
zrucénosti gramotnosti v kazdom svojom jazyku. VSeobecne sa predpokladé, ze to znamena
naucit’ ich Citat’ a pisat’ v kazdom jazyku zvlast, o je vSak nemozné v pripade, ze v triede je
zastapenych viac domacich jazykov ziakov. Je vS§ak mozné preniest’ zru¢nosti z jedného jazyka
do druhého za predpokladu, ze ziak je tomuto druhému jazyku primerane vystaveny
a dostato¢ne motivovany. S pomocou rodicov a starSich surodencov moézu ziaci hovoriaci
mensinovym jazykom preniest’ svoje rozvijajice sa zrucnosti gramotnosti z vyucovacieho
jazyka a anglictiny do svojich domécich jazykov. Naucia sa to prostrednictvom paralelnych
textov vytvorenych vo vyucovacom jazyku, v angli¢tine a v domacom jazyku — paralelnych v
tom zmysle, ze texty st podl'a moznosti identické Co do Struktury aj obsahu.

5.4.1 Prvé kroky

Ked’ sa Ziaci eSte len zacinaju ucit’ pisat, ucitel’ pre nich moze vytvorit’ jednoduché pracovné
listy, ktoré maji Ziaci vyplnit' vo vyucovacom jazyku, v angli¢tine a (v pripade Ziakov
hovoriacim men$inovym jazykom) vo svojom doméacom jazyku. Pracovny list by mohol byt’
zamerany napriklad na rézne druhy ovocia alebo rdzne casti oblecenia, alebo by mohol
poskytovat’ zdkladné informécie o Ziakovi — meno, vek, triedu, nazov skoly, kde byva, ktorymi
jazykmi hovori, co ma a ¢o nemé rad. V Uplne pociatocnych fazach budi ziaci hovoriaci
mensinovym jazykom urcite potrebovat pomoc s ich domacim jazykom. Rodi¢ alebo starsi
surodenec moze napisat’ slova, ktoré ziak odpiSe, alebo mu nadiktuje spravny pravopis. Aj
keby rodicia ovladali vyucovaci jazyk horSie ako ich dieta, mézu mu pomdct, ak im dieta
ustne preloZi slova a slovné spojenia, ktoré potrebuje napisat’.

5.4.2 Tvorba dlhsich textov

V prvom a druhom ro¢niku, ked’ sa postupne rozvija schopnost’ Ziakov pisat’ dlhSie texty,
tvorba paralelnych textov by sa namiesto vyu€ovacieho jazyka mala najskor zacat’ angli¢tinou.
Cela trieda by mohla napriklad spolupracovat’ na pisani anglickych verzii pribehov, ktoré ziaci
uz poznaju, alebo Ziaci by mohli vymyslat’ pribehy zalozené na ich vlastnych zazitkoch,
napriklad ako spadli a zranili sa. Ucitel ich prispevky pripaja k postupne sa rozvijajicemu
pribehu, ktory zapisuje na tabul’u, pricom opravuje chyby Ziakov bez toho, aby ich komentoval.
Ziaci si pribeh zapisu do zositov a v ramci domacej ilohy ho prepisu do vyu¢ovacieho jazyka
a/alebo do svojho domaceho jazyka. Keby bol pdvodny pribeh napisany vo vyucovacom
jazyku, bolo by nad sily vicSiny ziakov na tejto urovni vytvorit’ jeho anglicka verziu, zatial’ ¢o
prekladom do vyucovacieho jazyka sa posiliiuje ich ucenie sa anglictiny.

Ziaci by mohli napisat’ a ilustrovat’ aj malé dvojjazyéné zositky o sebe a svojej rodine, o §kole
a Skolskej zdhrade, o svojom obl'ibenom zvierati, zal'ubach, pocasi a podobne. Z dvoch dvakrat
prehnutych, prestrihnutych a zoSitych harkov formatu A4 vznikne Sestnast’stranovy zoSitok.
Tieto zoSitky moézu Ziaci nahlas precitat’ svojim spoluziakom a moézu sa vystavit’ na Skolskych
akciach, na ktorych by sa mohli premietat’ aj videozdznamy ziakov €itajacich svoje prace.
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5.4.3 Pouczitie poézie na podporu viacjazycnej gramotnosti

Anglictina a doméce jazyky by mali byt zaclenené aj do diskusii o basiiach. Napriklad pri
uvadzani viano¢ného pribehu sa uistite, Ze Ziaci vedia, ako sa povedia Vianoce po anglicky, a
ziakov hovoriacich mensinovym jazykom sa spytajte, ako vinsuju ,,Stastné Vianoce® vo
svojom jazyku. Celé trieda potom mdze vyrobit’ plagat, na ktorom k tymto vinSom pripoji
obrazky s viano¢nymi motivmi (niektori ziaci hovoriaci mensinovym jazykom budu vediet’,
ako sa blahoZelania k sviatkom piSu v ich domacom jazyku, ini sa na to budi musiet’ spytat’
rodi¢ov). Mohli by vyrobit’ aj plagat s rdznymi varidciami mena Santa Claus a porovnat’ ich
vyslovnost’.

5.4.4 Triedny dennik

Jednym zo sposobov, ako celej triede umoznit’ osvojit’ si texty v dvoch alebo viacerych
jazykoch, je viest’ dennik triedy v zoSite formatu A4 s tvrdym obalom. Kazdy den si dennik
vezme domov iny Ziak. Ziak nemusi robit’ inti doméacu tlohu, ale jeho alohou je napisat’ vo
vyucovacom jazyku a v anglickom/domacom jazyku nie¢o na tému, ktora si sam zvoli — napr.
¢o mal na veceru, ako stravil vecer, ¢i mala rodina nejakych hosti, a podobne. Na druhy den
spoluziakom precita, ¢o napisal do dennika. Ukdazalo sa, Ze tento spdsob vedenia triedneho
dennika patri medzi obl'ibené Cinnosti Ziakov, a do u€enia sa deti zapdja aj ich rodicov.

5.4.5 Texty v troch jazykoch

Skor alebo neskor mdzu Ziaci hovoriaci mensinovym jazykom zacat’ tvorit’ paralelné texty vo
vyu€ovacom jazyku, v angli¢tine a vo svojom domécom jazyku. V tejto faze je vhodné ziakov
povzbudzovat’ k tomu, aby nezacinali vzdy tym istym jazykom, ale naucili sa vol'ne striedat’
jazyky vo svojom repertodri. V tretom a Stvrtom ro¢niku budi mnohi Ziaci schopni vytvarat’
niekol’kostranové paralelné texty.

Aby nezostali pozadu za rovesnikmi hovoriacimi menSinovym jazykom, niektori Ziaci z
majoritnej komunity mozu vytvorit’ text vo vyu¢ovacom jazyku, v anglictine a v jazyku, ktory
sa v Skole nevyucuje — napriklad starsi surodenec sa moZzno uci po franctizsky na strednej Skole,
alebo sused je rodeny taliansky hovoriaci. DoleZité je uznat’, Ze popri texte, ktory sami napisali,
ziaci mozu s primeranou pomocou vytvorit’ dobre postaveny text v jazyku, o ktorom vedia len
malo. Aj keby s tymto jazykom uz nemali Ziadny d’alsi kontakt, praca na tejto tlohe je cennou
ucebnou skusenost'ou, ktord im uz zostane, podobne ako osvojenie si fragmentov jazykov
ziakov hovoriacich menSinovym jazykom pri hrani sa na Skolskom dvore.

5.4.6 Priprava na pisanie v dvoch alebo troch jazykoch

Ziakov treba povzbudzovat, aby zbierali informacie o téme alebo osobe, o ktorej chcu pisat’, a
vypracovali si vlastné zoznamy slov vo vyucovacom jazyku, v angli¢tine a vo svojom
domacom jazyku. Ak sa to stane beznou sucastou ich prace, postupne si vybuduji osobny
viacjazy¢ny slovnik, ktory bude odrazat’ ich jazykovy rozvoj a zaujmy. Najmi vo vysSich
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rocnikoch moézu niektori ziaci prejavit’ zaujem o jazyk, ktory je velmi vzdialeny od ich
ziackych skusenosti a urcite sa nevyucuje v skole, a s pouzitim internetu mozu rozsirit’ svoje
viacjazycné zoznamy slovicok. Mohlo by sa zdat’, ze zaujem o jazyk, ktory je ve'mi vzdialeny
od skiisenosti Ziaka, nikam nevedie, najma ak sa ho u¢i sam. Je v8ak dokazom hibavého zaujmu
ziaka o jazyk, a je urcCite v stlade s cielom viacjazy¢ného pristupu.

5.4.7 Funkcné pisanie

Dalsi priestor pre pracu vo viacerych jazykoch poskytuje opis znamych postupov, napriklad
ako si pripravit’ sendvi¢ alebo upiect’ kola¢. Hodina anglictiny sa moze napriklad zamerat’ na
jednotlivé kroky pri priprave sendvica, ktoré ucitel’ napiSe na tabul'u a ziaci si ich odpiSu do
svojich zogitov. Ziaci potom v ramci domacej ulohy prelozia anglicky text do vyudovacieho
jazyka. Vo viacjazy¢nej triede su Ziaci hovoriaci mensinovym jazykom nabédani aj k tomu,
aby anglicky text prelozili do svojho domaceho jazyka. Na druhy deni Ziaci nahlas precitaji
svoje prace spoluziakom. Funkéné pisanie, rovnako ako vSetky ostatné viacjazy¢né Cinnosti,
poskytuje prilezitost’ na rozvijanie jazykového povedomia Ziakov. Napriklad bez ohl'adu na to,
¢o sendvic obsahuje, urcite bude asponi raz pouzité slovo znamenajuce chlieb, a to v rovnakom
kroku postupu. Poziadat’ Ziakov, aby zachytili slovo oznacujice chlieb pocas toho, ako Ziak
hovoriaci menSinovym jazykom nahlas ¢ita postup pripravy sendvica, je dobrym spdsobom,
ako posilnit’ ich spdsobilost’ pocuvat, a povzbudit' aj hl'adanie prepojeni medzi slovami a
frdzami v r6znych jazykoch.

5.4.8 Tvorivé pisanie

Uz v tretom a Stvrtom ro¢niku by mali byt ziaci vedeni k tomu, aby pisali pre vlastné poteSenie.
Mohli by

e sarozhodnut preloZzit’ slova vianoc¢nej koledy alebo basne do svojho doméceho jazyka,
alebo napisat’ novu viano¢nt basnicku vo vyucovacom jazyku a v anglictine;

e pisat pribehy, ktorych postavy hovoria r6znymi jazykmi;

e vytvorit obrazkovy slovnicek slov a fraz spojenych s Vianocami vo vyucovacom jazyku,
v angli¢tine a vo svojom doméacom jazyku;

e napisat’ pribeh o tom, ako by sa mohol citit’ Ziak hovoriaci iba vyu¢ovacim jazykom,
keby sa ocitol v krajine, kde tento jazyk nikto nepozna;

e napisat’ v anglictine dialég o kupovani nejakej veci v obchode;

e opisat’ v anglictine navstevu parku,

e pisat’ si dennik v anglictine.

V piatom a §iestom roéniku viacjazyéné tvorivé pisanie prechadza d’alsim vyvojom. Coraz
hlbsie jazykové zrucnosti Ziakov nachddzaji odraz aj v ich zaujme o pisanie, v expresivnej
kvalite ich pisomného prejavu, v dizke napisanych pribehov, vo vybere jazyka (jazykov), v
ktorom pisu, v sposobe, akym pri pisani uplatiiuju vSetky svoje jazykové znalosti. Texty, ktoré
pisu, st inSpirované vSetkymi aspektmi vzdeldvacieho programu a inovativhymi spdsobmi,
prostrednictvom ktorych s podporou svojich ucitel'ov prezentujua tieto témy, ako napriklad:
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e Opis pocasia z pohl'adu Styroch svetovych stran v ktorejkol'vek vybranej krajine vo
vSetkych jazykoch, ktoré Ziaci poznaju — napr. vetu Na severe je zima mdzu napisat’ vo
vyucovacom jazyku, v angli¢tine, vo svojich domdcich jazykoch a v ktoromkol'vek inom
jazyku, ktory poznajii; podobne to mézu urobit’ pre juh, vychod a zépad.

e Svoj pribytok alebo svoj ideadlny dom mo6Zzu ziaci opisat’ v ¢o najvacsom pocte jazykov.

e Ziaci si mozu viest viacjazy¢ny dennik vianoénych a inych sviatkov a navrhnut
viacjazy¢né blahoprajné pohl'adnice pre svojho ucitela a spoluziakov.

e Mohli by vyrobit’ aj viacjazy¢né plagaty na rézne témy: zdravé stravovanie, cvicenie, boj
proti fajceniu, zmena klimy atd’.

e Ziaci mdzu spolupracovat’ na tvorbe dvoj- alebo viacjazyénych verzii Fudovych pribehov
z ich komunity.

5.4.9 Miesanie jazykov v jednom texte

Ziaci oblubuji pouzivanie vietkych jazykov svojho repertoara v jednom texte, napriklad v
sprave o niektorych spoloénych zazitkoch. Plati pritom pravidlo, ze kazd4d veta musi byt
napisand v inom jazyku ako veta, ktora jej bezprostredne predchadza.

Uloha a dve otazky pre zGéastnenych uéitelov:
e Pozrite sa na ¢innosti opisané v tejto Casti o¢ami vasich sucasnych Ziakov.
e Kolko z tychto ¢innosti by bolo mozné zaclenit’ do vasej vyucby?
e Beric do uvahy vas$ osobny S$tyl vyucby, kolko dalSich cCinnosti na rozvoj
viacjazy¢nych repertoarov vasich Ziakov vam zide na um?

5.5 Jazykové povedomie

Zaclenenim anglictiny a domaceho jazyka do komunikécie v triede sa nevyhnutne rozvija aj
jazykové povedomie ziakov. Je dobré konsolidovat nahodne ziskané jazykové znalosti Ziakov
tym, Ze sa niekol’ko miniit pravidelne venuje jazyku ako takému. Ziaci by mohli napriklad
porovnavat postavenie slovies alebo pridavnych mien vo vete v jazykoch, ktoré poznajt,
skumat’ vztah medzi pravopisom a vyslovnostou a vplyv diakritiky na vyslovnost’ a vyznam
slova, alebo posudzovat’ pribuznost’ dvoch alebo viacerych jazykov vyskytujicich sa v triede.
Ziaci hovoriaci vel'mi blizkymi jazykmi mozu demonstrovat’ pribuznost’ tychto jazykov v
inscenacii (hrani roli), v ktorej kazdy hovori svojim vlastnym jazykom. Star$i Ziaci mézu
urobit’ prieskum medzi spoluziakmi, napriklad aby zistili, v ktorych jazykoch vyskytujtcich sa
v triede sa pridavné meno kladie pred, a v ktorych za podstatné meno.

Je dobré viest’ aj pravidelné diskusie o vyucbe jazykov. Ktoré jazyky vo svojom rozvijajicom
sa viacjazy¢nom repertodri povazuju ziaci za najl'ahSie na porozumenie, hovorenie, ¢itanie a
pisanie? Co im pomaha uéit’ sa jazyk — rozumiet’ tomu, ¢o im I'udia hovoria, rozpravat,, &itat,
pisat’? Dajte starSim Ziakom kratku novinovl spravu v jazyku, ktory nepoznaju, ale na tému,

ktora im je zndma, napr. nejaké Sportové podujatie. Spravu precitajte nahlas a na tabul’'u napiste
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klacovée slova a frazy. Ked ziaci zistia, ze si vedia domysliet’ vyznam tychto slov a fraz a
pochopit’, o o v sprave ide, zvysi sa ich dovera vo vlastné jazykové schopnosti; podnieti to aj
d’alsiu diskusiu o tom, s ¢im je spojené ucenie sa nového jazyka.

Od ucitelov nemozno ocakavat, ze budu ovladat doméce jazyky ziakov hovoriacich
mensinovymi jazykmi. Ale tym, Ze povzbudzuji pouzivanie tychto jazykov, si ucitelia aj sami
pre seba vytvaraji kazdodennu prilezitost’ ucit’ sa, a tym, ze sa prezentuji ako uciaci sa,
vytvaraju moznosti pre spoluucenie sa, o mdze byt pre vzdelavanie ziakov inSpirujuce.

Uloha a dve otazky pre zG&astnenych uéitelov:
e Majuc na mysli vaSich terajSich Ziakov, prezrite si ¢innosti zamerané na zvySovanie
povedomia opisané v tejto Casti.
e Do kol’kych z tychto ¢innosti by sa vasi Ziaci mohli pohotovo zapojit™?
e Bertic do uvahy pocet jazykov vyskytujucich sa vo vasej triede, kol’ko d’alSich
¢innosti na zvySenie povedomia vam zide na um?

5.6 Upeviiovanie viacjazy¢ného ucenia sa

Ked’ sa viacjazyCny pristup k jazykovému vzdelavaniu zavedie v celej skole, ucitelia budu
navrhovat’ mnozstvo réznych sposobov, ako upevnit’ ucenie sa jazykov. Na tomto mieste
uvadzame iba tri priklady; ucitelia pridu s mnohymi d’al$imi.

5.6.1 Interakcia medzi triedami

Ziaci z vys§ich roénikov (od §tvrtého ro¢nika vyssie) hovoriaci mensinovymi jazykmi mozu
navStevovat’ nizSie ro¢niky a komunikovat’ so Ziakmi v angli¢tine a vo svojich domdcich
jazykoch. Starsi Ziaci moéZu tieZ ucit’ mladSich Ziakov piesne v ich doméacom jazyku. Tieto
¢innosti st prinosné pre starSich aj pre mladsich ziakov, pretoZe ich prostrednictvom sa uznava
a potvrdzuje ich jazykova identita a podporuje ich sebaucta.

5.6.2 Starsi Ziaci citaju rozpravky mladsim Ziakom

Ziakom v piatom a Siestom roéniku sa méze zdat, Ze rozpravky st vhodné pre ovela mladsie
deti. Ale ked’ Ziaci na tejto tirovni €itaji mlad$im ro¢nikom anglické verzie rozpravok, ako je
Cervend ciapocka alebo Zlatovliska a tri medvede, je to dobry spdsob na zdokonalenie
jazykovych zrucnosti vSetkych zucastnenych. Podobne aj Ziaci v piatom a Siestom ro¢niku
hovoriaci menSinovym jazykom mdzu mlad$im Ziakom s rovnakym domdacim jazykom citat
rozpravky v ich domacom jazyku; tato aktivitu mézu zopakovat’ aj pre svojich spoluziakov,
ktori sa mozu pokusit’ identifikovat’ kIicové slova a frazy a porozumiet’ im.

5.6.3 Autonomne ucenie sa jazyka

Jednym zo sposobov, ako povzbudit’ autondmne ucenie sa, je zavedenie jazykovej skrinky
(Language Box), do ktorej ziaci dobrovolne prispievajii réoznymi textami: oblibenymi
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receptami napisanymi v réznych jazykoch, volnou pisomnou tvorbou v jazykoch podla
vlastného vyberu, osobnymi profilmi atd’. Ziaci tak dostani prileZitost’ pisat’ v jazykoch, ktoré
ovladaju, a zaroven sa podporia Ziaci uciaci sa jazyk, ktorym hovori jeden alebo niekol’ki
spoluziaci.

Navyse:

e Ziaci z roznych jazykovych prostredi sa mézu rozhodnut’ uéit’ sa domaci jazyk svojho
priatel’a (Casto v ramci recipro¢ného dojednania).

e Ziaci pouZivaju rozne metddy uéenia sa novych jazykov — CD disky, uéebnice,
jazykové kvizy, jazykové vided, vedenie jazykovych zositov atd’.

e Dvaja alebo viaceri zZiaci si vytvoria partnerstvo pre ucenie sa jazykov.

Uloha pre za¢astnenych ugitel'ov:
¢ Beruc do Gvahy Specifickt kultiru vasej skoly, pokuste sa vymysliet’ aspon tri d’alSie
spdsoby na upevnenie viacjazy¢ného ucenia sa — a inkltiziu romskych ziakov — v celej
skole.
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6 Vyucba romciny s ciel’om inkluzie vo vzdelavani

V tejto kapitole st predstavené podporné materidly vypracované Radou Eurépy pre vyucbu a
ucenie sa romciny — Ramcovy vzdeldavaci program romskeho jazyka (Curriculum Framework
for Romani (CFR)), rdomske verzie Eurdpskeho jazykového portfolia (EJP) a uéebné materialy
projektu QualiRom — a vysvetl'uje sa ich pouzitie v experimentalnom overovani. Ttto kapitolu
by si mali precitat’ vSetci zucastneni ucitelia, pretoze CFR a EJP obsahuju mnozstvo informacii
o rémskej kultare, ktoré su dolezité pre inkluziu rémskych Ziakov v beznych triedach.

6.1 Rdamcovy vzdelavaci program romskeho jazyka

V casti 3.4 bol predstaveny prvy z dvoch pilierov politiky jazykového vzdeldvania Rady
Eurdpy, jej koncept uciaceho sa jazyk ako pouzivatela jazyka, ktory je autonomnym
spolocenskym aktérom so svojim osobnym programom. Tento koncept je zdkladom pre opis
ucenia sa jazyka v SERR ako pouZivanie jazyka, a z neho vyplyvajici zaver, Ze kI'ai¢ova tlohu
pri uceni sa jazyka by malo hrat’ spontanne pouZzivanie jazyka.

SERR identifikuje Styri spdsoby pouZivania jazyka a definuje Sest’ Urovni jazykovej
komunikacnej sposobilosti. Spdsoby pouzivania jazyka su recepcia (pocivanie a Citanie),
produkcia (hovorenie a pisanie), interakcia (istna a pisomnd) a mediacia (istna a pisomna).
Sest’ Girovni sposobilosti je usporiadanych do troch pasiem: Al a A2 (,,pouZivatel’ zdkladov
jazyka”), B1 a B2 (,,samostatny pouzivatel”’), a C1 a C2 (,,skiiseny pouzivatel™). Opis Grovne
ovladania jazyka v SERR ma dve dimenzie: jazykové ¢innosti, ktoré by pouZzivatelia—uciaci sa
jazyk mali vediet’ vykonavat, a komunikaéné jazykové kompetencie, od ktorych zavisi uspesné
vykonévanie tychto ¢innosti. Pre obidve tieto dimenzie sa v SERR uvadzaji modelové stupnice
od Al do C2, pozostavajuce z deskriptorov typu ,,dokaZzem* (,,can do*); v tejto funkcii je
jazykova spdsobilost’ vyslovne spojend s osobnostnou autonémiou jednotlivca (schopnostou
pouzivatel'a—uciaceho sa konat). Stupnice pre jazykové Cinnosti st zhrnuté v tzv. stupnici
sebahodnotenia reprodukovanej v prilohe ¢. 1. (Upozoriiujeme, Ze v stupnici sebahodnotenia
sa nerobi rozdiel medzi pisomnou interakciou a pisomnou produkciou, a Ze stupnice pre
mediaciu sa po prvykrat uvadzaja v CEFR Companion Volume.*?)

Niekedy sa predpoklada, Ze Sest’ rovni sposobilosti v SERR tvori line4rnu stupnicu so Siestimi
rovnakymi intervalmi. To vSak nie je pravda. Keby sme rovne a ich vzédjomny vzt'ah chceli
znazornit' schematicky, mali by sme to urobit’ podobne ako na obr. €. 6.1, ktory ukazuje tri
veci. Po prvé, kazda Groven nad Groviiou Al zahffa aj uroveil (rovne) nachadzajucu sa pod
nou. Pri postupe uciacich sa na d’alSiu vysSiu uroven sa zvysuje zlozitost’ ich iloh a rozsiruju
sa ich jazykové kompetencie. ESte stdle musia vykonavat’ tlohy uréené pre niz$iu uroven
(arovne), ale vdaka svojim posilnenym jazykovym moZnostiam to teraz vedia robit
flexibilnejsie a komplexnejSie. Po druhé, ¢im vysSSie postupia na stupnici, tym su jednotlivé

22V CEFR Companion Volume (Strasburg: Rada Eurépy, 2020, s. 177-179), ktory obsahuje aj mnoZstvo
stupnic pre mediaciu, sa znova objavuje rozdiel medzi pisomnou interakciou a pisomnou produkciou.
Companion Volume je dostupny na webovej stranke Rady Eurdpy:https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-
with-new-descriptors-2018/1680787989.
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urovne obsahovo naroc¢nejsie a ucenie si vyzaduje viac Casu. Po tretie, zvySovanie jazykovej
sposobilosti ma horizontalnu aj vertikalnu dimenziu; to znamena, ze zvySenie urovne ovladania
jazyka nie je iba vecou rozsirenia znalosti jazyka, ale aj zvladnutia Coraz SirSej Skaly tloh a
sposobov konania. Je dolezité poznamenat, Ze najmé na urovniach B2, C1 a C2 je znalost’
jazyka definovana vo vzt'ahu k vykonavaniu konkrétnych uloh v Specifickej oblasti pouzivania
jazyka, Casto v spojitosti s akademickymi alebo odbornymi skiisenost'ami a spdsobilostou.

Obr. 6.1 Sest trovni ovladania jazyka SERR vo vzijomnej nadviznosti

Rdmcovy vzdelavaci program romskeho jazyka (CFR) Rady Eurdpy bol vypracovany v
konzultacii so skupinou réomskych expertov a predstaveny na seminari v Strasburgu v roku
2007; v mierne revidovanej verzii bol uverejneny v roku 2008.?* SERR poskytuje ,,spolo¢ny
zaklad na vypracovanie vzdelavacieho programu na vyucbu jazyka, smernic na jeho pripravu,
skusok, na tvorbu ucebnic atd’. v celej Eurépe*; 2* hoci CFR je ovela jednoduchsi dokument
ako SERR, ma plnit’ rovnaké funkcie pre rom¢inu. Ked’Ze jazykové ¢innosti na urovni B2 sa
zhoduju s tlohami, ktoré vo vacsine eurdpskych vzdelavacich systémov musia zvladat’ Studenti
v ramci maturitnych skuSok vykonavanych vo vyucovacom jazyku, CFR je zaloZeny na prvych
Styroch urovniach ovladania jazyka podl'a SERR. CFR definuje troven ovladania jazyka iba
vo vztahu ku komunikaénym jazykovym ¢innostiam s pouZitim stupnic navrhnutych podla
vzoru stupnic sebahodnotenia SERR a vztahujucich sa na jedenast’ tém: Ja a moja rodina;
Domov a byvanie; Moje spolocenstvo; Romske remesla a povolania; Sviatky a oslavy; V Skole;

23 CFR je dostupny na webovej stranke Rady Eurdpy v siedmich jazykoch (angli¢tina, roméina, Cestina,
nemcina, lovari, severocentralna rdmcina, srbéina): https://www.coe.int/en/web/language-policy/romani.
24 SERR, s. 6.



https://www.coe.int/en/web/language-policy/romani

Cestovanie a doprava, Jedlo a oblecenie; Cas, rocné obdobia a pocasie; Priroda a zvierata,
Volny cas, zaluby (Zaluby a umenie). VacSina stupnic obsahuje deskriptory rozdelené do
dvoch skupin: deskriptory tykajice sa komunikacie vo vSeobecnosti, vratane komunikacie v
triede, a deskriptory tykajuce sa pouzivania jazyka v romskych komunitach (tieto deskriptory
su vytienované). V prilohe €. 2 sa na ilustraciu uvadzaji deskriptory pre ustnu interakciu zo
stupnice sebahodnotenia v SERR a pre tému CFR Ja a moja rodina.

Ak pohl'ad SERR na jazykové vzdelavanie a jeho ddsledky pre vyucbu jazykov (Cast’ 3.4)
aplikujeme na CFR, okamzite spozorujeme jeden paradox: jazykové ¢innosti opisované v CFR
st vacSinou zamerané na komunikaciu mimo triedy, v romskych komunitich a v SirSom
prostredi, zatial’ ¢o v kapitolach 4 a 5 tejto prirucky zdéraznujeme pouzivanie jazyka v triede.
Vyriesit tento paradox vSak nie je tazké. Obsah jazykovych ¢innosti vykonavanych v triede
vychadza z romskych zvyklosti, kultary a histérie, a mal by byt vyslovne prepojeny so zZivotom
romskej komunity, ku ktorej uciaci sa patria; v tomto zmysle by réomska trieda mala byt
roz$irenim romskej komunity.

Otazky pre zacastnené Skoly a ucitelov:

e Ak uz mate oficidlny vzdelavaci program pre roméinu, bolo by mozZné pouzit CFR na
vyjadrenie komunikaénych cielov vzdelavacieho programu formou ,,dokédzem*?

e Cielom CFR je podporit’ u¢enie sa rom¢iny uciacimi sa, ktori patria do jednej z troch
kategérii definovanych v casti 3.3. Ako by ste ho mohli pouzit’ na navrhnutie
vzdelavacich ¢innosti, pri ktorych by Ziaci dobre ovladajici rdmc¢inu mohli pracovat’
s tymi, ktori ju ovladaju slabsie, alebo so zaciatocnikmi?

6.2 Europske jazykové portfolio

Rada Eurdpy vypracovala Eurdpske jazykové portfolio (EJP)* ako sprievodny dokument k
SERR. Jeho ciel'om je (i) pomoct’ uciacim sa riadit’ a dokumentovat’ ucenie sa jazyka, (i1)
posiliiovat’ medzikultirne povedomie a (iii) podporovat rozvoj viacjazycnych repertoarov. EJP
ma tri povinné zlozky: jazykovy pas, ktory obsahuje pravidelne aktualizovany stthrn skusenosti
jeho majitel'a s uCenim sa a s pouzivanim jazykov; jazykovy Zivotopis, ktory sprevadza
prebiehajuce procesy ucenia sa; a zbierku prac a dokladov, ktorej majitel’ zhromazd’uje doklady
a ukazky svojich prac.?® Vzhladom na usilie Rady Eurépy podporovat’ osobnostni autonémiu
uciacich sa, efektivne pouzivanie EJP si vyzaduje pravidelné stanovovanie cielov a
sebahodnotenie. Za tymto ucelom EJP obsahuju kontrolné zoznamy v podobe deskriptorov
typu ,,dokdzem,* usporiadané podl'a urovne ovladania jazyka a jazykovych ¢innosti v SERR.

V roku 2008 Rada Eur6py vydala dve verzie EJP na podporu vyucby a ucenia sa romskeho
jazyka, jednu pre ziakov vo veku 6-11 rokov a druhu pre ziakov vo veku 11-16 rokov; vydala

25 Rada Eurdpy udrziava rozsiahlu webovi stranku o EJP: https://www.coe.int/en/web/portfolio.

26 ELP Principles and Guidelines, dostupné na:
https://rm.coe.int/CoOERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMContent?documentld=09000016804586
ba.
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aj Prirucku pre uditela (Teacher’s Handbook).*’ Kontrolné zoznamy v podobe deskriptorov
typu ,,dokazem* s v tychto EJP zalozené na jedenastich témach a deskriptoroch CFR. Tabul'ka
¢. 6.1 uvadza deskriptory pre pisanie v stupnici sebahodnotenia SERR a v stupnici pre Ja a
moja rodina CFR; tabul’ka €. 6.2 uvadza deskriptory kontrolného zoznamu EJP pre ziakov vo
veku 6-11 rokov.

Tabul’ka €. 6.1 Deskriptory pre pisanie A1-B2, stupnica sebahodnotenia SERR a stupnica pre Ja a moja rodina

CFR (vSeobecné deskriptory)

. . Stupnica pre J ja rodi dl’a CFR
Stupnica sebahodnotenia SERR upiica pre Ja @ moja rodina poata
(vSeobecné deskriptory)
Dokazem napisat’ zrozumitel'ny a podrobny Dokaze napisat’ zrozumitel'ny a podrobny text
text o Sirokom okruhu tém suvisiacich s (referaty, listy, e-maily atd’.) o témach suvisiacich s
mojimi zdujmami. Dokazem napisat’ referat jeho kazdodennym zivotom, $kolskym Zivotom,
B2 alebo spravu, odovzdavat’ informacie alebo zaujmami alebo koni¢kami, zazitkami atd’.
uviest’ dovody, preco by sa uréity nazor mal
alebo nemal podporit. Dokazem napisat’ listy
vysvetl'ujice, preco st niektoré udalosti a
skusenosti pre mia osobne dolezité.
DokaZem napisat’ jednoduchy suvisly text o Dokaze napisat’ jednoduchy suvisly text, v ktorom
témach, ktoré sii mi zname alebo ma osobne porovnava svoj zivot teraz a v minulosti (napr. pred
B1 | zaujimaju. Dokazem napisat’ osobné listy nastupom do $koly, na inom mieste).
opisujuce zazitky a dojmy. Dokaze napisat’ jednoduchy suvisly text o tom, ¢o sa
mu paci alebo nepaci, o zalubach, zdujmoch atd’.
DokaZem napisat’ kratke jednoduché Dokaze napisat’ kratke jednoduché texty opisujlice
oznamenia a spravy. Dokazem napisat’ vel'mi | jeho rodinu, kazdodenné zvyklosti atd’.
Jedn'oc%uch}'/ ?sobn}'/’hst, napriklad niekomu sa | pokaze napisat’ kratke jednoduché texty opisujice
za nie€o pod'akovat'. jeho osobné zaujmy, to, o sa mu paci alebo nepaci
A2 (jedlo, televizne programy atd’.).
Dokaze napisat’ kratke jednoduché veku primerané
opisy doélezitych udalosti alebo osobnych zazitkov
(narodenie diet’at’a, cestovanie, oslavy, pomoc
rodic¢ovi atd’.).
Dokazem napisat’ kratku jednoduchu Dokaze odpisat’ alebo napisat’ svoje meno, adresu,
pohl'adnicu, napriklad poslat’ pozdrav z nazov Skoly.
Al dovolenky. ngéiem vyplnit’ formulare N Dokaze z tabule odpisat’ slova o sebe (napr. volam sa
osobnymi Gidajmi, napriklad napisat’ svoje . byvamv ...)
meno, $tatnu prislusnost’ a adresu na
registracnom formulari v hoteli.

Tabulka €. 6.2 EJP pre ziakov vo veku 6—11 rokov, deskriptory kontrolného

zoznamu pre pisanie na tému Ja a moja rodina

B2

Zaujmov.

Dokazem napisat’ list alebo e-mail, v ktorom pomerne podrobne
opisujem a vysvetl'ujem svoje zazitky alebo zaujmy.
Dokazem pisat’ o téme, ktora sa tyka mdjho zivota alebo mojich

27 Dostupné aj na webovej stranke Rady Eurdpy v siedmich jazykoch: https://www.coe.int/en/web/language-

policy/romani.
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Dokézem vyjadrit’ a vysvetlit' svoj ndzor na konkrétne situacie alebo
udalosti.

Dokazem pisat’ o rozdieloch medzi Zivotom v sucasnosti a v minulosti.
Dokézem napisat’ list alebo e-mail opisujuci nejaka udalost’ v mojej

rodine.
B1 . e . ,
Dokazem porovnat’ svoj zivot dnes so svojim zivotom, ked’ som bol

mladsi.
Dokazem pisat’ o tom, ako sa citim.

A2 Dokézem pisat’ o tom, ¢o robim kazdy den a o veciach, ktoré mam rad.
Dokazem pisat’ o niecom, ¢o som robil alebo videl.

Al Dokézem napisat’ svoje meno, adresu a ndzov svojej Skoly.

Dokézem napisat’ ndzov miesta, kde byvam.

Otazky pre zacastnené Skoly a ucitelov:

e Ako by ste mohli vyuzit' EJP romskych Ziakov na informovanie ich spoluziakov o
romskom jazyku, kultare a historii?

e Pouzivate uz vo svojej Skole portfolio na podporu u€enia sa cudzich jazykov? Ak ano,
ako by ste ho mohli ¢o najl'ahSie skombinovat’ s EJP pre rom¢inu? Ak nie, mohli by ste
roz§irit EJP pre romc¢inu aj o anglitinu alebo o ktorykol'vek cudzi jazyk, ktory
vyucujete?

6.3 Vyucovacie/uc¢ebné materialy QualiRom

V ramci projektu QualiRom, financovaného Eurdpskou tniou a organizované¢ho Eurdpskym
centrom pre moderné jazyky (ECML), boli v rokoch 2011 az 2013 vypracované a pilotne
overen¢ vyucovacie/u¢ebné materidly, zalozen¢é na CFR v Siestich klastroch
variantov/dialektov rémgéiny: arilje, vychodoslovensky, finsky, gurbet, lovari a kalderas.”®
Viacsina materidlov je urcend pre Urovne Al a A2; vSetky je mozné prisposobit’ tak, aby
vyhovovali potrebam konkrétneho kontextu.

6.4 Pouzivanie Ramcového vzdeldavacieho programu romskeho jazyka a EJP

Ako uz bolo uvedené, CFR bol vypracovany s cielom uspokojovat’ potreby romskych ziakov
bez ohl'adu na to, kam patria vo vzt'ahu k romskemu jazyku:

e Ked’ Ziaci pochadzaji z rdmskych komunit, ktoré tento jazyk uz nepouzivaji, CFR moze
byt’ pouzity na vytvorenie programu zacinajuceho na urovni Al a postupujiceho vyssie
podrla toho, kolko Casu je k dispozicii. Materialy QualiRom su obzvlast’ uzitocné pre
ziakov v tejto kategorii.

e Ak ziaci pocuvaji romcinu, ktorou hovoria starsi ¢lenovia ich rodiny, a rozumeju je;j,

28 Dostupné na http://qualirom.uni-graz.at.
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hoci sami tymto jazykom nehovoria, cielom je vyuzit' ich spdsobilost’ pocuvania na
rozvoj ich produktivnych a interaktivnych zru¢nosti, vratane pisania. Deskriptory CFR
pre pocuvanie sa mozu pouzit’ ako kl'aicovy vychodiskovy bod, na zaklade ktorého je
mozné vytvorit’ program na rozvoj d’alSich jazykovych kompetencii. Aj samotni Ziaci
mozu svojmu ucitel'ovi pomdct’ identifikovat’ najrelevantnejSie témy, ktorymi by sa malo
zacat'.

e Ak ziaci doma rozpravaji po romsky, cielom je rozvijat’ ich zru¢nosti gramotnosti, podl'a
moznosti v spojitosti s rozvojom zru¢nosti gramotnosti vo vyucovacom jazyku (Cast’ 5.4).
Ziskanie gramotnosti v romcine zahfha aj osvojenie si akademického jazyka, opit
paralelne s vyu€ovacim jazykom.

EJP by sa malo pouzivat’ na kazdej hodine rémciny. Postupom ¢asu bude EJP kazdého ziaka
tvorit’ rozsiahly zaznam jeho ucenia sa a bude odrazat’ jeho utvérajiicu sa jazykovu identitu.
Ucitelia by mali hned’ od zaciatku prepajat’ deskriptory v kontrolnych zoznamoch s ¢innost’ami
spojenymi s u¢enim sa a tak identifikovat’ uc¢ebné ciele, ktoré by ich ziaci po ur¢itom ¢ase mali
byt schopni s ich pomocou pouzit’ na sebahodnotenie. EJP uz teraz obsahuje mnoho stran,
ktoré mozu ziaci pouzit’ na dokumentovanie svojho ucenia sa rémciny (alebo ktoréhokol'vek
cudzieho jazyka); ak to bude potrebné, d’alSie strany moézu navrhnat’ ucitelia alebo samotni
ziaci. Prirucka pre ucitela obsahuje navod, ako stranu po strane pouzivat’ EJP ako primarny
prostriedok vyucby/ucenia sa.

Popri tom, Ze podporuju vyucbu a udenia sa roméiny, CFR a EJP poskytuji aj hibkovy
pohl'ad na rémske zvyklosti a kultiru. Je preto nevyhnutné, aby sa s CFR a EJP pre rém¢inu
oboznamili vSetci zGcCastneni ucitelia bez ohladu na to, ¢i vyucuju romcinu alebo nie.
Jednym z u¢innych spésobov, ako to urobit’, je pouzit CFR na preskimanie obsahu EJP a
naopak.

Majuc na pamiti, Ze SERR kladie doraz na autonémiu jednotlivych pouZzivatel'ov jazyka—
uciacich sa jazyk, odporucame, aby si ziaci vytvorili vlastné u¢ebné materidly a podelili sa o
ne s ostatnymi v triede. Zaciato¢nici moézu vyrobit’ slovné karticky — malé papieriky alebo
karticky s rodmskym slovom na jednej strane a s kresbou alebo ekvivalentnym slovom vo
vyucovacom jazyku na opacnej strane. Ciel'om je, aby si kazdy ziak vytvoril subor priblizne
dvadsiatich slovnych karti¢iek, ktoré vyjadruju zaujmy ziaka a su teda sucast'ou jeho identity.
Slovné karticky sa vloZia do obalky s menom ziaka, ktory ich vytvoril, a ulozia sa do Skatule,
ktord je k dispozicii pre celu triedu. V ramci sélovej aktivity sa ziak méze hrat’ so slovnymi
kartickami iného Ziaka. Pripadne dvaja alebo viaceri ziaci mo6zu vybrat zo Skatule niektora
obalku; jeden z nich potom postupne ukazuje jednotlivé kartiCky tak, aby druhy ziak alebo
druhi ziaci videli obrazok alebo preklad na opacnej strane; ten, kto povie spravne romske slovo,
karticku vyhrava. Zaciatocnikov bude mozno potrebné naucit’ romske frazy, ktoré potrebuju
na hranie tychto hier. Po skonceni hry so slovnymi karti¢kami by si ziaci mali do svojho EJP
zapisat’ slovicka, ktoré boli pre nich nové.

Po hre so slovnymi kartickami si Ziaci m6zu vyrobit’ a hrat’ domino. Na polovici kazdého dielu
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domina by mala byt kresbicka alebo obrazok, a na inom diele domina romske slovo alebo fraza
zodpovedajuca obrazku; ziaci, ktori uz nepatria medzi zaciatocnikov, mozu napisat’ dlhsi text.
Rovnako ako pri slovnych kartickach sa kazdy sibor domina vlozi do obéalky s menom ziaka,
ktory ho vyrobil, a obalky sa ulozia do Skatule, kde su k dispozicii pre celu triedu.

Po hre s dominom si mézu Ziaci vyrobit’ obrazkové loto. Na obrazkoveé loto pre Styroch hracov
potrebujete Styri harky tvrdého papiera o velkosti A4 a 24 malych obrazkov vystrihnutych z
casopisov, katalogov atd’. Pomocou pravitka a ceruzky sa kazdy harok rozdeli na 12 Stvorcov.
Na Stvorce v hornej polovici kazdého harka sa nalepi Sest’ obrazkov a na prislusny Stvorec v
dolnej polovici harku sa napise opis obrazku v romcine, ako vidno na obr. ¢. 6.2. Harky sa
potom rozrezu na polovicu a Styri lotové panely s obrazkami sa odlozia stranou. Pol harky so
slovami atd’. sa postrihaju a vytvori sa z nich balicek 24 lotovych kariet.

Obrazok 1 | Obrazok 2 | Obrazok 3
Obrazok 4 | Obrazok 5 | Obrazok 6
Text 1 Text 2 Text 3
Text 4 Text 5 Text 6

Obr. ¢. 6.2 Ako vyrobit’ obrazkové loto

Paralelne s tvorbou vlastnych u¢ebnych materialov by ziaci mali tvorit’ rézne typy textov,
prostrednictvom ktorych realizuju svoj komunikaény potencial zdokumentovany v CFR? —
napisy ku kresbdm a modelom, jednoduché¢ ilustrované pribehy, spolo¢ne napisané kratke
dramatické utvary, zvukové a obrazové zaznamy atd’. Je dolezité, aby ziaci hned’ od zaciatku
pisali texty, ktoré maju pre nich osobny vyznam. Dobrym vychodiskovym bodom je text O
mne. Ucitel' rozda ziakom textovy rdmcek v romcine ekvivalentny s ,,Volam sa ... Mam ...
rokov. Moja mama sa volé ... a mgj otec sa vola ... Mam ... bratov/sestry ... Moje zal'uby su ...
“ atd’. Ziaci potom vyvolavaji slova a frazy, ktoré potrebujii v roméine, aby mohli vyplnit
textovy ramcek. Ucitel’ ich napiSe na tabul'u a Ziaci si ich odpiSu do svojho EJP. Cely text

2 Podrobny vyklad o tomto spdsobe organizacie jazykovej triedy pozri v LITTLE, D., DAM, L.,
LEGENHAUSEN, L. Language Learner Autonomy: Theory, Practice and Research, Bristol: Multilingual
Matters, 2017.
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potom moZu napisat’ ako domécu ulohu. Ziaci potom tento text pouzijii ako vzor a prejda k
¢innostiam typu obrazok + text: najdu obrazok osoby, ktora ich zaujima, vlozia ho do svojho
EJP a napiSu kratky text o tejto osobe.

Spolu s pokrokom v uceni sa ziaka sa postupne rozsiruje aj jeho EJP ako dokumentarny
zaznam jeho ucenia sa a ako prostriedok sprostredkovania medzi triedou a romskou komunitou,
jej historiou a kultirou. Doraz, ktory sa v EJP kladie na stanovovanie cielov a sebahodnotenie,
podporuje navyky reflexie, ktora umoznuje aj veI'mi mladym Ziakom stat’ sa vyskumnikmi

cielového jazyka a vlastného ucenia sa.>

Ucenie sa jazyka zvyc€ajne vnimame ako osvojovanie si vedomosti, ktoré je mozné opisat’ ako
deklarativne a pouzit' ako proceduralne. To je urCite sucast’ kazdého uspesného ucenia sa
jazyka; vizia CEFR nds vSak povzbudzuje, aby sme sa nan pozreli z ovela SirSieho hladiska.
Ziaci, ktori Gspesne zvladnu udenie sa roméiny, ziskaji novy potencial spravania sa a novy
kultarny kapital, pri¢om to robia ako ¢lenovia komunity, ktorymi su tak v triede ako aj vo svete
mimo nej. V odporucani Vyboru ministrov z roku 2012 sa uvadza, ze kvalitné vzdelavanie
,podporuje demokraciu, reSpektovanie I'udskych prav a socidlnu spravodlivost’ v prostredi
vzdelavania, ktoré uznava ucebné a socialne potreby kazdého ¢loveka“.’!Ak je udenie sa a
vyucovanie organizované sposobom, aky sme opisali, Ziaci maji priamu skisenost’ s tymito
zasadami vo svojom mikrokozme.

Pre koncept viacjazy¢ného a interkultirneho vzdeldvania Rady Europy je klicové, aby
inkluzia romskych ziakov bola prinosna aj pre neromskych ziakov.

o Ked si romski ziaci vyrobia vlastné u¢ebné materialy sposobom opisanym v tejto
¢asti, mozu ich pouzit’ na to, aby svojich nerémskych spoluziakov naucili niekol’ko
slov a frdz v rom¢ine.

e Romski Ziaci mézu vytvorit’ texty, ktoré pouZiju na to, aby svojich neromskych
spoluziakov zoznamili s niektorymi aspektmi romskej kultary.

30 Rozsiahla webova stranka ELP Rady Eurdpy obsahuje mnoZstvo navodov a praktickych prikladov, z ktorych

.....

31 Odporaganie CM/Rec(2012)13,
https://search.coe.int/cm/Pages/result details.aspx?Objectld=09000016805c941b.
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Priloha €. 1: Stupnica sebahodnotenia SERR

doterajsie vzdelanie a moje
terajsie alebo posledné
zamestnanie.

DokaZem v stru¢nosti odévodnit
a vysvetlit svoje nazory y plany.
Dokazem vyrozpravat pribeh
alebo porozpravat dej knihy
alebo filmu a opisat svoje
reakcie.

Dokézem vysvetlit pohlad na
aktualnu tému a uviest vyhody a
nevyhody réznych moznosti.

uzatvaraju ich vhodnym
zdverom.

Al A2 B1 B2 C1 C2
Pocuvanie Dokdzem porozumiet zndmym Dokazem porozumiet hlavnym Dokdazem porozumiet dlh3ej reci Dokdzem porozumiet dlh3ej reci, Nemam problém porozumiet
slovam a Uplne zakladnym bodom zretelnej Standardnej reci a prednaskam a dokazem aj ked'nie je jasne Struktirovana akémukolvek druhu hovorenej redi,
fradzam, ktoré sa tykaju mna, o znamych veciach, s ktorymi sa sledovat aj zlozitu a vztahy su iba naznacené a nie ¢i uz nazivo alebo vo vysielani, aj ked’
mojej rodiny a méjho pravidelne stretdvam v Skole, argumentacénu liniu za su explicitne prejavené. ide o velmi rychly prejav rodeného
bezprostredného konkrétneho praci, vo volnom case atd" predpokladu, ze téma mi je Dokazem bez vacsej namahy hovoriaceho, pokial mam dost ¢asu
p okolia, ked' fudia hovoria pomaly Dokazem porozumiet hlavnym dostatocne znama. Dokdzem porozumiet televiznym na to, aby som sa si zvykol na jeho
a zretelne. bodom mnohych rozhlasovych porozumiet vicsine televiznych programom a filmom. vyslovnost.
o alebo televiznych programov o sprav a publicistickych relacii.
R aktualnych udalostiach alebo o DokdaZzem porozumiet vacsine
(o] témach mojho osobného alebo filmov v spisovnom jazyku.
Z profesiondlneho zaujmu, pokial
u je prejav relativne pomaly a
M zretelny.
E | Citanie Dokdazem porozumiet zndmym Dokdzem Citat velmi kratke, Dokéazem porozumiet textom, Dokdzem Citat ¢lanky a spravy DokdaZzem porozumiet dlhym a DokdZzem bez tazkosti &itat prakticky
N menam, slovdm a velmi jednoduché texty. Dokdzem ktoré pozostdvaju najma z ¢asto tykajuce sa aktualnych zloZitym faktografickym a vsetky formy pisaného jazyka,
| jednoduchym vetam, napriklad ndjst konkrétne, predvidatelné pouzivanej beznej alebo s pracou problémov, v ktorych ich autori literdrnym textom, pricom vratane abstraktnych textov so
E na oznameniach a plagatoch informacie v jednoduchych suvisiacej slovnej zasoby. zaujimaju konkrétne postoje rozoznavam ich rozdielny styl. zloZitou vetnou stavbou alebo
alebo v katalégoch. kazdodennych materialoch, ako Dokazem porozumiet opisu alebo stanoviska. Dokazem DokdaZzem porozumiet jazykom, ako su napriklad prirucky,
su reklamy, prospekty, ponuky a udalosti, pocitov a prianiam v porozumiet sucasnej literdrnej Specializovanym ¢lankom a odborné ¢lanky a literarne diela.
cestovné poriadky, a rozumiem osobnych listoch. préze. dlhsim technickym navodom, aj
kratkym jednoduchym osobnym ked' sa netykaju mojho odboru.
listom.
Ustna interakcia Dokazem komunikovat Dokazem komunikovat v DokaZzem si poradit s va¢sinou Dokazem komunikovat DokaZem sa vyjadrovat plynulo a Bez ndmahy sa dokdzem zucastnit na
jednoduchym spésobom za suvislosti s jednoduchymi a situdcii, ktoré moézu nastat pri dostatoc¢ne plynulo a spontanne spontanne bez toho, Ze by som akomkolvek rozhovore alebo diskusii
predpokladu, Ze moj rutinnymi ulohami, ktoré si cestovani v oblasti, kde sa hovori na to, aby som mohol viest musel prili$ oividne hladat a dobre ovlddam idiomatické a
komunikacny partner je ochotny vyZaduju jednoducht a priamu danym jazykom. Mézem vstupit bezny rozhovor s rodenymi vyrazy. Dokdzem jazyk pouzivat hovorové vyrazy. Dokazem sa
zopakovat alebo preformulovat vymenu informdcii o znamych bez pripravy do rozhovoru o hovoriacimi. DokdZzem sa flexibilne a efektivne na socidlne plynulo vyjadrovat a viem presne
svoju vypoved pomalsim témach a aktivitdch. Dokdzem témach, ktoré su zndme, osobne aktivne zucastnit na diskusii na aj profesijné ucely. Dokdzem vyjadrit jemné vyznamové odtiene.
tempom, a Ze mi pomdze zvladnut velmi kratke ma zaujimaju, alebo sa tykaju zname témy, pricom vyjadrujem presne formulovat myslienky a Ak pri vyjadrovani sa narazim na
sformulovat, ¢o sa snazim spolocenské konverzacie, aj ked' kazdodenného Zivota (napriklad a obhajujem svoje nazory. ndazory a dokaZem vhodne problém, dokdzem sa vratit a
H povedat. Dokdzem klast zvyCajne nerozumiem dost na to, rodina, konicky, praca, nadviazat na to, ¢o hovoria preformulovat danu pasaz tak
(0] jednoduché otazky a odpovedat aby som sdm dokdzal udrZiavat cestovanie, sicasné udalosti). ostatni. plynulo, Ze ostatni to ani
Vv na ne v oblasti bezprostrednej konverzaciu. nepostrehnu.
o potreby alebo na velmi zname
R témy.
E | samostatny ustny | Dokazem pomocou DokdZzem pomocou série fraz a Dokéazem jednoduchym Dokazem poskytnut jasné a Dokazem predstavit jasny a Dokazem podat jasny a plynuly opis
N | prejav jednoduchych fraz a viet opisat viet jednoduchym spésobom spbsobom spajat frazy na podrobné opisy tykajuce sa podrobny opis zloZitych tém, alebo zd6vodnenie v Style, ktory sa
1 miesto, kde Zijem a ludi, ktorych opisat svoju rodinu a inych fudi, opisanie zaZitkov a udalosti, sirokého spektra tém suvisiacich ktoré zahffiaju Ciastkové témy, hodi pre dany kontext a s efektivnou
E poznam. Zivotné podmienky, moje mojich snov, nadeji a ambicii. s oblastou méjho zaujmu. rozvijaju konkrétne body a logickou Struktdrou, ktord pomoze

prijemcovi postrehnut a zapamatat
si dolezZité body.
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Pisanie

DokdaZem napisat kratku
jednoduchu pohladnicu,
napriklad poslat pozdrav z
dovolenky. Dokazem vyplnit
formuldre s osobnymi udajmi,
napriklad zadat svoje meno,
nérodnost a adresu do

registracného formulara hotela.

DokéZem napisat kratke

jednoduché oznamenia a spravy.

DokéZem napisat velmi
jednoduchy osobny list,
napriklad niekomu sa za nie¢o
podakovat.

DokéZem napisat jednoduchy
suvisly text o témach, ktoré su mi
zname alebo ma osobne
zaujimaju. Dokazem napisat
osobné listy opisujuce zazitky a
dojmy.

DokéZem napisat zrozumitelny a
podrobny text o Sirokom okruhu
tém suvisiacich s mojimi
zdujmami. DokaZzem napisat
referat alebo spravu,
odovzdavat informacie alebo
uviest dévody, preco by sa
urcity ndzor mal alebo nemal
podporit. DokaZzem napisat listy
vysvetlujuce, preco su niektoré

DokéZem sa vyjadrit v jasnom,
dobre Struktirovanom texte a
pomerne obsirne vyjadrit svoje
stanovisko. Dokazem pisat o
zloZitych témach v liste, referate
alebo sprave a zdéraznit, o
pokladam za najdélezitejsie.
Dokézem zvolit primerany 3tyl
pre Citatela, ktorému je text
uréeny.

DokéZem napisat jasny a plynuly text
vo vhodnom 3tyle Dokazem pisat
zloZité listy, spravy alebo ¢lanky
prezentujuce pripad s efektivnou
logickou $trukturou, ktora prijemcovi
pomaha postrehnit a zapamitat si
délezité body. Dokazem pisat
zhrnutia a recenzie odbornych préac
alebo literarnych diel.

udalosti a skusenosti pre mria
osobne dolezité.

© Rada Eurépy

Priloha ¢&. 2: Deskriptory pre ustnu interakciu zo stupnice sebahodnotenia SERR a CFR

Al

A2

B1

B2

Stupnica sebahodnotenia
SERR

Dokazem komunikovat jednoduchym
sposobom za predpokladu, ze moj
komunikacny partner je ochotny
zopakovat alebo preformulovat svoju
vypoved pomalSim tempom, a Zze mi
pomoze sformulovat, ¢o sa snazim
povedat. Dokazem klast jednoduché
otazky a odpovedat na ne v oblasti
bezprostrednej potreby alebo na
velmi zname témy.

Dokazem komunikovat v suvislosti s
jednoduchymi a rutinnymi tlohami,
ktoré si vyzaduju jednoduchu a
priamu vymenu informdcii o zndmych
témach a aktivitach. Dokazem
zvladnut velmi kratke spolocenské
konverzacie, aj ked zvycajne
nerozumiem dost na to, aby som sam
dokdzal udrziavat konverzaciu.

Dokazem si poradit s vacsinou
situdcii, ktoré mozu nastat pri
cestovani v oblasti, kde sa hovori
danym jazykom. Mézem vstupit bez
pripravy do rozhovoru o témach,
ktoré su zname, osobne ma
zaujimaju, alebo sa tykaju
kazdodenného Zivota (napriklad
rodina, konicky, praca, cestovanie,
stcasné udalosti).

Dokazem komunikovat dostatocne
plynulo a spontdnne na to, aby som
mohol viest bezny rozhovor s
rodenymi hovoriacimi. Dokazem sa
aktivne zucastnit na diskusii na
zname témy, pricom vyjadrujem a
obhajujem svoje nazory.

CFR - Ja a moja rodina

Dokaze reagovat neverbdlnym
sposobom (napr. prikyvnut alebo
pokrutit hlavou) alebo jednoslovnymi
alebo velmi stru¢nymi odpovedami
na zakladné otazky o tom, ¢o sa mu
paci alebo nepaci (napr. Paci sa vam
W)

Dokaze vhodnym sp6sobom
pozdravit uditela, ostatnych
dospelych a Ziakov a rozlucit sa.
Dokaze naznadit okamZité osobné
potreby (napr. ist na toaletu).

Dokaze bez zavahania odpovedat na
zname otdazky o svojom mene, veku,
pocte bratov a sestier atd.

Dok&Ze zalat rozhovor na zndmu
tému (napr. o robil cez vikend).
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Dokaze ucitelovi povedat, ¢o robil

doma/cez prazdniny/cez vikend atd.

Dokaze poziadat o objasnenie, ak je
to potrebné.

Dokaze vyjadrit svoje obavy alebo
starosti ucitelovi, inej dospelej osobe
alebo inej zodpovednej osobe.
Dokaze porozumiet a plne sa zapojit
do rozhovorov o kazdodennom
Zivote, rodinnych aktivitach,
zaujmoch, aktualnych problémoch,
pri¢om jasne vyjadruje svoje osobné
nazory a stanoviska.




Dokaze odpovedat na zakladné
otazky o svojej skupine, priezvisku,
veku a rodinnych prislusnikoch s
podporou napovedi.

Dokaze sa pozdravit, rozlucit a
podakovat inym rémskym detom a
dospelym pouzivajuc vhodné formy
pozdravu.

Dokaze s istotou odpovedat ¢lenom
rodiny alebo komunity na otazky,
ktoré su mu zname, tykajuce sa jeho
mena, veku, poctu bratov a sestier,
mien rodinnych prislusnikov atd.

Dokaze prirodzene a primerane
pouzivat pozdravy.

Dokaze klast otazky a odpovedat na
otazky tykajuce sa Sirokého okruhu
znamych tém (rodina, domov,
¢innosti rodicov, zaujmy, atd").
Dokaze porozpravat rodicom alebo
inym rodinnym prislusnikom, ¢o robil
v Skole.

DokazZe hovorit o tom, ¢o sa naudil od
rodic¢ov a inych starsich ¢lenov
rodiny,

Dokaze podat rodi¢com podrobny
prehlad o tom, ¢o sa dialo v skole, a
opisat svoje Uspechy a dosiahnuté
vysledky.

V interakcii s rodenymi hovoriacimi
dokazZe spontanne a plynule klast
otazky a odpovedat na ne.
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